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RESUMO

Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia realizada em uma turma do 4° ano, em uma escola
beneficente localizada no interior de Sdo Paulo, que atende as etapas da Educagédo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A pratica teve como objetivo analisar se o uso de material
manipulativo poderia contribuir de maneira significativa para a compreensdo do conceito de fracdes
pelos alunos. Para isso, foi proposta uma situacao-problema envolvendo a partilha equitativa de barras
de chocolate entre os participantes, de modo a estimular o raciocinio matematico e a construgdo de
estratégias de resolucao por meio da manipulagdo de representacdes concretas do problema. Durante o
periodo da pratica, foi possivel identificar que o uso do material manipulativo auxiliou parte dos
alunos no processo de resolugdo da atividade proposta, favorecendo a visualizagdo das divisdes ¢ a
compreensao do conceito de fracdo. Além disso, observou-se que os estudantes mobilizaram diferentes
estratégias para resolver a situagdo apresentada, como o uso de calculos algoritmicos, raciocinio
mental e a manipulacdo direta dos materiais disponibilizados. Conclui-se que a experiéncia
possibilitou identificar distintas formas de pensamento matematico, evidenciando que o uso de
recursos concretos pode contribuir para a constru¢do do conhecimento e para a compreensiao de
conceitos que, muitas vezes, sdo considerados abstratos pelos alunos.

Palavras-Chave: Aprendizagem significativa; fragdes; material manipulativo; resolugdo de

problemas; préatica.

1 INTRODUCAO
A necessidade de representar quantidades levou ao desenvolvimento de diferentes

sistemas numéricos ao longo da historia. Os niimeros naturais surgiram para atender as
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demandas de contagem, porém mostraram-se insuficientes diante de situacdes em que se
desejava saber quantas vezes uma quantidade era maior do que outra, quando a quantidade
tomada como padrdao nao coubesse um numero exato de vezes na quantidade a ser medida
(Campos; Rodrigues, 2007). Dessa limitacdo emergiram os nimeros fracionarios.

Um dos aspectos marcantes da matematica do Egito faradnico foi o emprego de
fragdes para expressar a n-ésima parte de uma distribui¢do em »n partes iguais. Roque (2012,

p. 76 ) explica que a divisdo egipcia consistia em um procedimento realizado em etapas:

Por exemplo, se quisermos distribuir 58 coisas por 87 pessoas teremos de
dividir primeiramente cada coisa em dois, obtendo 116 (= 58 x 2) metades.
Daremos, entdo, uma metade para cada pessoa, restando 29 (= 116 — 87)
metades. Em seguida, dividiremos cada metade por trés, obtendo 87 (=29 x
3) metades divididas por trés, ou seja, 87 sextos. O resultado ¢ quanto cada
um vai receber do todo, e esse raciocinio estd expresso na representacao
egipcia de 58/87 como 1/2 + 1/6.

A situacdo acima, de divisdo equitativa, contrasta com o modo como tradicionalmente
as fragdes tém sido abordadas no ensino. De acordo com Nunes et al. (2009), muitas vezes a
fracdo ¢ introduzida rotulando-se as partes de um inteiro: o denominador € o nimero de partes
em que a unidade foi dividida e o numerador, o nimero de partes que foram pintadas. Esse
processo, assinala Bertoni (2008, p. 215), ¢ o comumente encontrado nos livros didaticos
“com a apresentacdo de figuras geométricas divididas igualmente, algumas partes destacadas,
o resultado sendo associado a uma designagdo e simbolo para essas partes, mas nao
claramente a uma quantificagdo”.

Streefland (1997) propds que o conceito de fracdo pode ser abordado
significativamente a partir de situacdes de partilha justa de mais de uma unidade de uma
coisa, por exemplo, na divisdo equitativa de 3 barras iguais de chocolate entre 4 criancas. Tal
abordagem tem por finalidade coordenar o conceito de fracdo com o raciocinio multiplicativo,
relacionando esse conceito a uma quantificacao (Nunes et al., 2009). Além disso, permite que
diferentes estratégias de divisdo possam surgir espontaneamente em um grupo de alunos. No
exemplo dado, poder-se-ia dividir cada barra em 4 partes iguais, cada um ficando com 3
pedacos de um quarto de barra, ou, tal como procediam os egipcios, por etapas: primeiro
dividindo-se duas barras, onde cada um receberia metade de uma barra, e depois dividindo-se
a terceira barra entre todos, quando cada crianga receberia um quarto de barra adicional.

Apoiados nas constatagdes dos autores acima, propusemos uma tarefa na qual os

estudantes resolvem situacdes praticas de reparti¢do equitativa utilizando materiais concretos,



que as duas primeiras autoras deste trabalho desenvolveram com uma turma do 4° ano do
ensino fundamental. Aqui apresentamos um relato da vivéncia dessa atividade em sala de aula
e as reflexdes sobre as pratica docente que a proposicao e desenvolvimento da tarefa

acarretaram.

2 REFLEXOES INICIAIS

Sob a perspectiva da Teoria dos Campos Conceituais, Vergnaud (1979 apud Bertoni,
2009) afirma que um conceito matematico se constrdi a partir da articulagdo entre situagoes,
invariantes operatorios e representacdes. Assim, a compreensdo das fragdes como rotulos
numéricos demanda que os estudantes vivenciem diversas situacdes de reparticdo e medida,
possibilitando a constru¢do progressiva do conceito de numero fraciondrio a partir da
resolugdo de problemas significativos.

Essa concepcdo dialoga com Piaget (1975), ao afirmar que o conhecimento ¢é
construido ativamente pelo sujeito na interagdo com o meio. O uso de materiais manipulaveis,
como representagdes concretas de barras de chocolate, favorece a acdo, a experimentacao ¢ a
reflexdo, elementos essenciais para a construcdo do pensamento l6gico-matematico. Kamii
(1990) reforga essa ideia ao destacar que a aprendizagem matematica deve priorizar a
autonomia intelectual do aluno, incentivando-o a criar estratégias proprias e a justificar suas
decisdes.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que o ensino de
Matematica promova a resolugdo de problemas, o uso de diferentes registros e a interacdo
entre os estudantes, favorecendo aprendizagens significativas (Brasil, 2018). Smole, Diniz e
Candido (2007) ressaltam que estratégias diversificadas € o uso de materiais concretos
ampliam as possibilidades de compreensao, estimulando o raciocinio 16gico e a argumentacao
matematica.

Em relagdo a organizagdo da turma para realizagdo da tarefa, foi proposto o trabalho
em grupos. Nacarato, Mengali e Passos (2014) enfatizam que a aprendizagem matematica se
fortalece em ambientes colaborativos, nos quais os alunos compartilham ideias, confrontam
estratégias e constroem coletivamente o conhecimento. Nessa mesma perspectiva, Skovsmose
(2001) defende uma Educagdo Matematica critica, na qual os estudantes sdo convidados a
refletir, argumentar e compreender a Matematica como uma pratica social, conectada a

realidade.



3 ATIVIDADE(S) REALIZADA(S)

A pratica pedagogica foi realizada no dia 2 de dezembro de 2025, em uma escola
beneficente, que oferta educacgdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, localizada
no interior de Sdo Paulo, com uma turma do 4° ano, composta por 22 alunos.

Foi elaborado um plano de aula que complementava a aprendizagem dos conteudos
vistos pelos alunos naquele momento, com uma situacao-problema em que se propunha
dividir igualmente entre quatro pessoas um certo nimero de barras de chocolate. Inicialmente,
a professora da sala dividiu os estudantes em grupos de quatro integrantes, segundo seus
critérios. Dessa forma, devido a quantidade de estudantes presentes, foram formados dois
grupos com trés alunos e quatro grupos com quatro alunos. Assim, os dois grupos com trés
integrantes deveriam imaginar a presenca de uma pessoa adicional.

Em seguida, foram distribuidas a cada grupo 12 folhas marrons, que representavam
barras de chocolate, juntamente com uma folha branca destinada ao registro das estratégias
utilizadas durante a atividade (Foto 1). Também foi acordado que poderiam usar réguas,

tesouras, lapis e borracha para auxiliar na resolugao.

Foto 1: Alunos realizando a atividade.

Fonte: claboracao dos autores.



Posteriormente, foi escrito no quadro branco e lido em voz alta: Divida as 12 barras de
chocolate para cada integrante do grupo, de forma com que todos recebam a mesma
quantidade. Foi aguardado 5 minutos para resolverem o problema e iniciou-se os
questionamentos para cada grupo: Como foi feita a divisao? Qual a forma da distribuicao?
Com quantas barras de chocolate cada pessoa ficou? O Quadro 1 apresenta as estratégias
utilizadas pelos grupos, detectadas nos registros dos estudantes e em suas explicagdes. Para
fins de comparagcdo com as solugdes apresentadas nas etapas seguintes da tarefa, os grupos

foram enumerados de 1 a 6.

Quadro 1 - Estratégias de divisdo de 12 barras de chocolate.

Grupos | Método de Resolucio Utilizado

1 e6 | Divisdo pelo algoritmo convencional

2 Célculo mental

3 Algoritmo combinado com a distribui¢ao
unitaria.

4 Distribuic¢do unitdria (um a um)

5 Algoritmo com prova real (multiplicag¢ao)

Fonte: elaboragao dos autores (2026)

A todos foi perguntado se houve alguma dificuldade e a resposta dos alunos foi que
ndo tiveram.

Continuando a atividade, foi retirado 4 folhas de cada grupo e colocado novamente o
problema no quadro: como dividir igualmente 8 barras de chocolate para 4 pessoas. Esta
atividade foi mais répida e os alunos utilizaram as mesmas estratégias da etapa anterior.
Concluiram que cada membro do grupo recebeu 2 barras de chocolate, relatando que nao
tiveram nenhuma dificuldade para chegar a esse resultado.

Logo depois, foi retirado mais duas folhas de cada grupo e reformulado o problema:
como dividir igualmente 6 barras de chocolate entre 4 pessoas.

Nessa parte da atividade, foi percebido uma mudanga nas estratégias, conforme

indicado no Quadro 2.



Quadro 2 - Estratégias de divisdo de 6 barras de chocolate.

Grupos | Método de Resolucgiao Utilizado

1 Entrega unitaria (1 para cada) e divisao da
sobra (2) ao meio.

2 Calculo mental seguido de recorte de 2 folhas
para distribuigao.

3 Realizaram o algoritmo erroneamente, porém
na socializagdo, repetiram as respostas dos
colegas.

4 Representagdo visual através de desenhos da
divisao.

5 Entrega unitaria com ajuste apds orientagao

para divisao total das sobras.

6 Uso do algoritmo (sobra 2) seguido de divisao
manual das sobras ao meio.

Fonte: elaboragdo dos autores (2026)

Depois de entregarem uma folha para cada integrante do grupo, perceberam que
restaram 2 folhas e que ndo poderiam simplesmente fazer a distribuicdo igual fizeram no
primeiro e segundo problema, até que ndo restasse nenhuma folha. Foi necessario reforcar a
ideia de que poderiam recortar as folhas. Foi percebido pelos alunos que dividindo ao meio as
2 folhas que sobraram, poderiam dar metade daquela parte para cada integrante do grupo e

ndo restaria mais nenhuma folha.

A forma decimal 1,5 foi uma resposta geral entre os grupos, relatando oralmente “um
virgula cinco”. Apos todos responderem, foi ressaltado que 1,5 seria 1 barra inteira mais meia
barra de chocolate. Um dos grupos estava com receio de cortar as folhas, tentando desenhar
um tracejado para dividi-las. Apos orientagdes, eles entenderam que poderiam manused-las
livremente para que todos os integrantes ficassem com a mesma quantia de pedacos de
chocolate.

Na ultima divisdo, foram recolhidas 3 folhas de cada grupo e os alunos deveriam

pensar em como distribuir as 3 barras que sobraram para os 4 integrantes do grupo, ainda de



forma em que todos recebessem a mesma quantidade. O Quadro 3 mostra as estratégias

utilizadas por cada grupo para solucionar essa situagao.

Quadro 3 - Estratégias de divisdo de 3 barras de chocolate.

Grupos | Método de Resolucao Utilizado Respostas registradas

1 e2 | Dividiram 2 folhas ao meio e a ultima em 4 Metade + Metade da metade
partes e distribuiram para cada pessoa.

3 Nao responderam. Nao responderam.

4 Dividiram todas as folhas em 4 partes e Ya+ YVat Ve (3a)
distribuiram para cada pessoa.

5 Testaram duas formas: (1) 2aomeioe 1 em 4 | Nao conseguiram verbalizar
partes; (2) todas em 4 partes.

6 Repartiram cada barra em 4 partes iguais e Ya
entregaram 3 pedagos de Y4 para cada um.

Fonte: elaboracdo dos autores (2026)

Nessa questdo apareceram varias estratégias que foram importantes nas discussoes. O
material utilizado auxiliou os alunos a enxergarem a resolugao da situagcdo. Observou-se que a
verbalizacdo do pedaco de um quarto foi complexa para alguns alunos: um grupo expressou

como uma parte ou pedacinho, outro grupo como metade da metade.

Para finalizar a aula, foi explicado em ilustracdes as possiveis solugdes para esta
situagdo na lousa e, em seguida, foi exposto um video curto sobre “Vocé conhece a historia
das fragoes?” (Me ajuda Du, 2021), com o intuito de complementar o ensino, auxiliando na
constru¢do do conhecimento matematico e promovendo uma aprendizagem mais interativa e

significativa.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da observacdo realizada durante a atividade, o uso de material manipulativo
auxiliou parte dos alunos no processo de resolu¢dao. No entanto, observou-se que alguns
grupos optaram por realizar diretamente o algoritmo da divisao, sem a necessidade de utilizar
as folhas que representavam as barras de chocolate para responder a situagao apresentada.

Nas primeiras atividades, em que foram propostas as divisdes que resultavam em

nimeros inteiros - 12 barras de chocolates para 4 pessoas ¢ 8 barras para 4 pessoas -



observou-se o uso de calculo mental e do algoritmo da divisdo, o que evidenciou seguranca e
dominio das estratégias por parte dos estudantes.

Ja nas situagdes em que o numero de chocolates ndo era multiplo do numero de
pessoas, em que foram propostas as divisdes - 6 barras para 4 pessoas ¢ 3 barras para 4
pessoas -, percebeu-se que os estudantes tentaram resolver utilizando a mesma logica das
divisdes exatas, considerando a possibilidade de sobra no resultado, o que sugere que essa
situagdo foi mais desafiadora. Nesse momento relembrou-se a instrucao inicial de que nao
deveria sobrar chocolate, ou seja, todos os integrantes do grupo deveriam receber a mesma
quantidade, levando os estudantes a adotarem novas estratégias, como o fracionamento das
barras.

Diante dessas situagdes vivenciadas, houve ampliagdao gradual da compreensdo do
conceito de numero fracionario, com articulacao entre representagdes concretas, decimais e
fracionarias.

A metodologia adotada, aliada aos conhecimentos prévios, contribuiu para favorecer a
aprendizagem significativa do conceito de fragdes, ao possibilitar que os alunos percebessem
que as operagdes envolvendo fragdes podem emergir de forma intuitiva a partir do raciocinio
e da resolucdo de situagdes-problema. Além disso, a atividade evidenciou que as fracdes estdo
presentes em diferentes contextos do cotidiano, aproximando o conteudo matematico da
realidade dos estudantes.

Como aspecto positivo da aula, destaca-se a participagao ativa dos alunos,
especialmente no compartilhamento dos resultados obtidos, na manipulacdo do material
disponibilizado e na construgdo coletiva das estratégias de resolucdo por meio da discussio
em grupo.

Por outro lado, identifica-se como possibilidade de aprimoramento, a ampliacao do
uso de diferentes materiais manipulaveis e recursos pedagdgicos que possam potencializar a
compreensdo do conceito de fragdes. Ademais, sugere-se a realizagdo de atividades dessa
natureza em mais momentos do processo de ensino, de modo a ampliar as oportunidades de
experimentacao, discussao e consolidacao dos conhecimentos matematicos.

Em futuras observagdes, considera-se interessante realizar essa atividade com alunos
que ainda ndo tenham estudado o contetido de nimeros decimais, para que essa investigacao

possa aparecer de forma mais intuitiva, sem a necessidade de recorrer a algoritmos formais.
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