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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

Resolugao n® BRA.012/2021, de 13 de dezembro de 2021

Aprova o PPC do curso de Especializagdo em
Ensino da Matematica dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

O PRESIDENTE DO CONSELHO DE CAMPUS DO CAMPUS BRAGANCA
PAULISTA DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
SAO PAULO, no uso de suas atribui¢des legais e, considerando a decisdo do Conselho de

Campus na reunido ordinaria do dia 07 de dezembro de 2021

RESOLVE:

Art. 1°- Aprovar, na forma de Anexo, o Projeto Pedagdgico do curso de
Especializacao em Ensino da Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na

modalidade Pos-Graduagao Lato Sensu.

Art. 2° - Esta resolugdo entra em vigor nesta data.

JOAO ROBERTO Assinado de forma digital por JOAO
ROBERTO MOR0:87113481868
MORO:87113481868 _ Dados: 2021.12.13 20:01:59 -03'00"
JOAO ROBERTO MORO

PRESIDENTE DO CONSELHO DE CAMPUS
IFSP CAMPUS BRAGANCA PAULISTA
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1.3 Missao do IFSP

Consolidar uma praxis educativa que contribua para a insergao social, a

formacgéo integradora e a produgéo do conhecimento.

1.4 Historico Institucional

A origem do Instituto Federal Sdo Paulo (IFSP) remonta o ano de 1909,
ainda na Primeira Republica, momento em que, por meio de decreto federal,
deu-se a criagao das Escolas de Aprendizes e Artifices em cada capital de
estado, todas custeadas pela Unido. O objetivo era oferecer ensino gratuito e
profissional para a formacdo de uma mao de obra minimamente especializada
que pudesse favorecer o desenvolvimento econémico nacional. Em Sao Paulo,

os primeiros cursos oferecidos foram os de tornearia, mecanica e eletricidade.

O ensino profissional no Brasil passou por inumeras transformagodes
desde entdo. Nesse percurso historico, a instituicdo de ensino de Sao Paulo
também experimentou mudancgas no seu perfil, na oferta de cursos e em sua
prépria denominagao — Escolas de Artifices, Liceu Industrial, Escola Industrial,
Escola Técnica, Escola Técnica Federal e CEFET. Todas essas fases
contribuiram para firmar o carater do IFSP, assegurando a oferta de

trabalhadores qualificados para as demandas do mercado nacional.

Atualmente a instituicdo é capaz de atuar em diferentes frentes de ensino:
desde a modalidade integrada no nivel técnico até o ensino superior; desde a
oferta de oportunidades para aqueles que nao conseguiram acompanhar a
escolaridade regular até a promogdo de cursos de pos-graduagdo. O
compromisso com a qualidade e a oferta de formagao em diferentes niveis e
distintas areas do saber auxiliam na consolidacao do IFSP como referéncia para
a pesquisa e o ensino publico no estado de Sao Paulo, articulando a reflexao
critica, a ciéncia, a cultura, a tecnologia e a produgao material as demandas do

pais.
1.5 Histérico do campus e sua caracterizagao

A portaria MEC n° 1.712, de 20 de outubro de 2006, autorizou o
funcionamento da Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) de Braganca
Paulista do CEFET-SP, que iniciou as atividades em agosto de 2007. A UNED



foi instalada em um prédio construido originalmente para abrigar uma escola do
segmento comunitario do Programa de Expansado da Educagado Profissional
(PROEP), com recursos financeiros recebidos pela Fundagdo Municipal de
Ensino Superior de Braganca Paulista (FESB). Tal espaco fisico contava com
sete salas de aula, dez laboratérios, sendo um multidisciplinar, seis da area de
informatica e trés da area de automacéo e industria, além de biblioteca, cantina

e auditério, ocupando terreno de 2 488 m>.

Inicialmente, a UNED de Braganca Paulista ofereceu os cursos técnicos
concomitantes ou subsequentes nas areas de Informatica e Industria, totalizando
80 vagas semestrais do curso Técnico em Programacé&o e Desenvolvimento de
Sistemas e 80 vagas semestrais do curso Técnico em Automagao de Processos
Industriais, com turmas nos periodos vespertino e noturno. Em 2009, ja na
condi¢cado de campus do IFSP, a unidade de Braganga Paulista passou a ofertar,
semestralmente, 40 vagas dos cursos superiores de tecnologia em Analise e

Desenvolvimento de Sistemas e em Eletrénica Industrial.

Em 2010, a oferta de vagas do curso técnico em Programacgdo e
Desenvolvimento de Sistemas foi descontinuada, dando espaco a abertura do
curso técnico em Manutengao e Suporte em Informatica. O mesmo ocorreu no
ano seguinte com o curso técnico em Automagido Industrial, que foi

descontinuado para dar lugar a oferta do curso técnico em Mecatronica.

O campus passou, a partir de 2011, a oferecer duas novas modalidades
de ensino, em diferentes niveis: a licenciatura e o técnico integrado ao ensino
médio. Nesse ano, foram oferecidas 80 vagas semestrais do curso de
Licenciatura em Matematica e 120 vagas anuais divididas entre os cursos

técnicos integrados de Eletroeletrénica e Mecanica.

No segundo semestre de 2012, o curso superior de Tecnologia em
Eletrénica Industrial foi descontinuado para dar lugar a um novo curso, na
mesma modalidade: o curso de tecnologia em Mecatronica Industrial. No mesmo
ano, uma parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo de Sio Paulo
expandiu o numero de vagas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.
Nessa parceria, que nao existe mais, foram oferecidas mais 80 vagas, divididas

igualmente entre os cursos técnicos integrados em Informatica e em Mecanica.



A partir de 2017 o campus passou a ofertar o curso de Bacharelado em
Engenharia de Controle e Automagao com 40 vagas anuais € o primeiro curso
de especializacdo, o curso de Pds-Graduagcdo Lato Sensu em Gestao

Estratégica de Tecnologia da Informagdo com 20 vagas semestrais.

Em dezembro de 2013, foram iniciadas as obras da constru¢do do novo
prédio, no bairro Sdo Miguel, sendo concluidas ao final de 2017 e a mudanga do
campus realizada no inicio de 2018. O novo prédio esta dividido em dois blocos,
com respectivamente 3 e 5 andares, totalizando cerca de 8 mil m? de area
construida, em um terreno de mais 22 mil m? que foi doado pela Prefeitura

Municipal.

Atualmente, o campus Braganga Paulista do IFSP (IFSP-BRA) oferece
cursos técnicos e superiores. Os cursos superiores de tecnologia nas areas de
Informatica com o curso de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas e uma Pdés-Graduacdo em Gestdo de TI, outro curso na area da
Industria com o Bacharelado em Engenharia de Controle e Automacéo, além do
curso de Licenciatura em Matematica. No ambito do técnico profissionalizante,
oferece o curso técnico concomitante ou subsequente em Mecatronica e os
cursos técnicos integrados ao ensino médio nas areas de Informatica, Mecanica

e Eletroeletrénica.

A articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao ocorrem por meio
do desenvolvimento de investigagdes pelos grupos de pesquisa e programas de
iniciagao cientifica, dos eventos, congressos e feiras cientificas e das agoes e
programas de extensao. O IFSP oferece trés modalidades de iniciagdo cientifica:
o programa de iniciagao cientifica institucional, o programa de iniciagao cientifica
de agéncias de fomento (Pibic/Pibic-EM) e a iniciagdo cientifica voluntaria.
Visando propiciar a disseminagéo dos conhecimentos oriundos dos projetos de
pesquisa e o aprimoramento académico dos estudantes, o campus promove 0s
seguintes eventos cientifico-educacionais: a Feira de Ciéncia e Tecnologia
(Bragantec), o Congresso Cientifico da Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (Consistec), a Semana de Tecnologia (Semtec), a Semana de

Matematica e Educagdo Matematica (Semat) e a Mostra de Ensino, Pesquisa e



Extensdo. Com os projetos e cursos de extensdo, por sua vez, sao integrados e

socializados saberes produzidos nas diferentes.’

Além dos programas de iniciagao cientifica e das agbdes de extensao, os
alunos do campus também participam do Programa de Bolsas de Ensino — que
visa apoiar a participagao dos estudantes em atividades académicas de ensino
e projetos de estudos — e os alunos da licenciatura, do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)?, que tem por finalidade contribuir para o

aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior.

" Os cursos, projetos e demais agdes de extensdo do campus podem ser consultados no
endereco eletrénico https://bra.ifsp.edu.br/extensao.
2 Mais informagdes sobre esse projeto s&o fornecidas no capitulo 12.
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2 JUSTIFICATIVA E CONCEPGAO DO CURSO

2.1 Caracteristicas do Municipio e da Regiao
Braganca Paulista, oficialmente Estancia Climatica de Braganga Paulista,

€ um municipio brasileiro do estado de Sao Paulo localizado a uma latitude
22°57°07” Sul e a uma longitude 46°32’31” Oeste, estando a uma altitude de 817

metros.

O municipio localiza-se a 83 km da capital do Estado, no centro do
quadrilatero formado pelo Vale do Paraiba e regido de Campinas — as duas
regides mais desenvolvidas do interior paulista — sul de Minas Gerais e norte de
Sao Paulo. Fica, ainda, a 50 km de distancia do Aeroporto Internacional de
Cumbica, em Guarulhos, a 80 km do Aeroporto Internacional de Viracopos, em
Campinas, e a 154 km do Porto de Santos. E cortado no sentido norte/sul pela
BR-381 (Rodovia Fern&o Dias), fica a 150 km da Hidrovia Tieté-Parana e possui

o aeroporto regional Arthur Siqueira.

Em 29 de novembro de 1984, foi reconhecida como sede da Regiao de
Governo de Braganga Paulista, que, além do préprio municipio, inclui as
seguintes cidades: Aguas de Lindéia, Amparo, Atibaia, Bom Jesus dos Perddes,
Joanédpolis, Linddéia, Monte Alegre do Sul, Nazaré Paulista, Pedra Bela,

Pinhalzinho, Piracaia, Serra Negra, Socorro, Vargem e Tuiuti.

A regiao possui cerca de 500 industrias abrangendo diversos segmentos,
como alimenticio, farmacéutico, laticinios, ceramico, téxtil etc. e a cidade
promove uma das maiores feiras agropecuarias do interior de Sao Paulo, a Festa

Agropecuaria de Braganga Paulista.

De acordo com dados da Fundagao Seade (em consulta realizada ao site

https://perfil.seade.gov.br/ em 26/03/2021), a populagédo da Regido de Governo

de Braganga Paulista, em 2021, é de 595.969 habitantes, distribuida em uma
area de 4.085,31km?. O grau de urbanizagao é de 89,78% e a taxa geométrica
de crescimento anual da populacéao foi de 0,91% ao ano, considerando o periodo
de 2010 a 2021.

E importante destacar que além das 16 cidades que compdem a Regido de

Braganga Paulista, outros importantes municipios abrangem a esfera de
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influéncia do campus. Dentre eles, destaca-se a cidade de Extrema, no Estado
de Minas Gerais, localizada a menos de 33 km de Bragancga Paulista. A cidade
destaca-se pelo seu grande e crescente setor industrial, apresentando varias
multinacionais de grande porte e, também, industrias nacionais de meédio e

grande porte.

O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é uma medida
composta de indicadores de trés dimensdes do desenvolvimento humano:
longevidade, educacdo e renda. Esse indice varia de 0 a 1 e quanto mais
préximo de 1, maior o desenvolvimento humano. A seguir estio listados esses
indices das cidades da Regido de Governo de Braganga Paulista, em ordem

decrescente.

Tabela 1: Classificagdo das cidades, segundo o IDHM (2010) da Regiao de
Governo de Bragancga Paulista e outras cidades.

N° Municipio IDHM
1 Amparo 0,785
2 Braganga Paulista 0,776
3 Serra Negra 0,767
4 Atibaia 0,765
5 Monte Alegre do Sul 0,759
6 Aguas de Linddia 0,745
7 Linddia 0,742
8 Piracaia 0,739
9 Socorro 0,729
10 Tuiuti 0,728
11 Pinhalzinho 0,725
12 Bom Jesus dos Perdoes 0,713
13 Joandpolis 0,699
14 Vargem 0,699
15 Nazaré Paulista 0,678
16 Pedra Bela 0,677
Fonte: IBGE.
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Os municipios de Itatiba-SP e Extrema (MG), que s&o cidades vizinhas,
mas nao fazem parte da regido administrativa de Braganca Paulista, tém os

IDHM iguais a 0,778 e 0,732, respectivamente.

Ainda no entorno do IFSP Campus Braganga Paulista (IFSP-BRA), deve-
se considerar as cidades de lItatiba, Jarinu e Campo Limpo Paulista, que juntas,
possuem uma populacao estimada pelo IBGE de 235.000 habitantes em 2019.

Seus habitantes também buscam pelos cursos oferecidos pelo IFSP-BRA.

Segundo o IBGE, a cidade de Braganga Paulista possui uma populagao
estimada de 168.000 habitantes e atende a 26 mil alunos na Educagao Basica,
sendo 20.384 s6 no Ensino Fundamental. A cidade possui 83 estabelecimentos
de Ensino Fundamental e 1156 docentes atuando neste nivel de ensino. O indice
de Desenvolvimento da Educacgao Basica (Ideb) € o indicador dos resultados de
dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagao: o fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb dos anos iniciais e

finais do Ensino Fundamental em 2019 foram de 6,3 e 5,4, respectivamente.

Na Tabela 2 estdo apresentadas estas informacdes para as demais cidades

da regido.

Tabela 2: N° de estabelecimentos, docentes e alunos matriculados do Ensino
Fundamental e Ideb dos anos iniciais e finais.

NP el N° docentes N
estabelecime . alunos Ideb Ideb
. de ensino )
Cidade ntos de matriculado anos anos
; fundamenta . L -
ensino I S ensino iniciais  finais
fundamental fundamental
Aguas de 8 155 2012 7 5.1
Linddia
Amparo 30 512 7791 6,9 54
Atibaia 66 1007 19581 7,3 5,4
Bom Jesus 9 156 3067 6.9 5.2
dos Perdoes
Braganca 83 1156 20384 6,3 5,4
Paulista
Joanopolis 6 75 1515 71 5,6
Linddia 1 51 779 6 3,9
Monte Alegre 4 59 831 63 47
do Sul
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Nazaré

Paulista 14 141 2156 6,6 5
Pedra Bela 7 47 647 6,4 4,8
Pinhalzinho 8 103 1673 6,4 5,6

Piracaia 18 224 3312 6,4 53
Serra Negra 14 196 3072 6,8 5,2

Socorro 31 322 4206 7,5 5,4

Tuiuti 4 43 762 6,6 5,5

Vargem 8 48 1066 5,6 4,6

Total 554 8897 152890 * *

Fonte: QEdu. https://www.gedu.org.br/cidade/1715-braganca-paulista/ideb

Braganga Paulista possui 62 escolas de Ensino Fundamental dos anos
iniciais, sendo 43 publicas e 19 privadas. O quantitativo dessas escolas em
outras cidades da regido esta apresentado na Tabela 3. Os dados foram obtidos

a partir do QEdu (https://www.gedu.org.br/buscal/), site de censo escolar.

Tabela 3: Numero de escolas do Ensino Fundamental - anos iniciais, publicas

e privadas das cidades da regido bragantina.

N° de escolas de Ensino Fundamental, anos

Cidade iniciais
Publicas Privadas Total

Amparo 18 7 25

Atibaia 30 16 46
pDpsts s s 1 6

Bragancga Paulista 43 19 62

Extrema-MG 11 4 15

ltatiba 27 10 37

Joandpolis 4 1 5

Jundiai 50 51 101

Linddia 1 0 1

Mairipora 27 8 35

Monte Alegre do Sul 4 0

Morungaba 3

Nazaré Paulista 11 1 12

13



Pedra Bela 0 7
Pinhalzinho 1 6
Piracaia 11 2 13
Serra Negra 17 2 19
Socorro 23 7 30
Tuiuti 3 0 3
Vargem 7 0 7
Total 308 133 377

Fonte: QEdu.

A regiao bragantina possui instituicbes de ensino superior privadas (FESB,
FAAT, USF) e publicas (FATEC e IFSP) com cursos presenciais, além da
UNIVESP, a distancia. No entanto, as instituicdes publicas que possuem cursos
voltados para a formagao continuada de professores sdo a Unicamp, que fica a
65 km do IFSP-BRA, e o IFSP Campus Sao Paulo, que fica a 84 Km de distancia.

2.2 Justificativa

Os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, criados por meio
da lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, tém por finalidades e
caracteristicas ofertar educagao profissional e tecnologica, em todos os seus
niveis e modalidades, com énfase no desenvolvimento socioecondémico local,
regional e nacional e qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta
do ensino de ciéncias nas instituicdes publicas, oferecendo capacitagao técnica
e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes publicas (BRASIL, 2008). E
por esse motivo que tais instituicbes promovem cursos de graduagao, pos-
graduacédo /ato sensu de aperfeicoamento e especializagdo e pds-graduacao
stricto sensu, com cursos de mestrado e doutorado, visando a formacédo de

especialistas nas diferentes areas do conhecimento.

Indo ao encontro, pois, dessa politica, o Instituto Federal de S&ao Paulo,
Campus Bragancga Paulista (IFSP-BRA), propde aqui o curso de Especializagdo
em ensino da matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que visa
fomentar o desenvolvimento profissional de professores por meio da

investigacao e reflexao sobre a matematica que € abordada nos primeiros anos
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da Educacao Basica e o0 seu ensino, articulando teoria e pratica, em direcao a

praxis educacional.

Pesquisas sobre a formagao matematica dos professores que atuam nas
séries iniciais ttm demonstrado a insuficiéncia dessa formacgao. A investigacao
de Curi (2005), por exemplo, ao analisar os projetos pedagdgicos de diversos
cursos de pedagogia no pais, revelou a escassez de conteudos matematicos e
de suas didaticas nesses cursos. Ja Almeida e Lima (2012, p. 465), a partir do
exame de depoimentos de concluintes de um curso de pedagogia de uma
Universidade Estadual do Parana, concluiram que o curso “da prioridade as
metodologias a serem utilizadas em sala de aula, em detrimento de uma
abordagem mais profunda dos conteudos de matematica que seréo trabalhados
pelos professores na sua futura pratica educativa”. Na verdade, como Szymanski
e Martins (2017) destacam, dificilmente a formagao inicial podera dar conta de
todos os saberes necessarios a atuagao profissional do pedagogo. Por isso, em
sua pesquisa, na qual analisaram 57 trabalhos de mestrado/doutorado
defendidos no periodo de 2004 a 2014 sobre o tema, essas autoras defendem a
importancia da formagao continuada para os professores que ensinam

matematica nos anos iniciais.

A intencdo de contribuir com o processo de formacdo continua dos
professores da Educacédo Basica tem sido o pilar de agdes extensionistas
desenvolvidas pelos docentes do IFSP-BRA, em particular dos da Licenciatura
em Matematica, com os cursos “Avaliacdo educacional: da exclusdo a
emancipacao” (2017), “Ciclo de palestras, oficinas e atividades culturais para a
formacgéao geral de educadores e professores de matematica” (2016 a 2019), e
“Praticas de ensinar e aprender matematica nos anos iniciais” (2018 a 2019).2 A
partir dessas agdes e na relagao estabelecida com os docentes de diferentes
redes de ensino, como as dos municipios de Braganga Paulista, Amparo e
Socorro e a do Estado de S&o Paulo, algumas constatagdes e reflexdes

emergiram, proporcionando discussdes entre os professores do IFSP-BRA,

3 O primeiro ndo é mais oferecido e a oferta dos dois ultimos foi interrompida desde a suspensao
das aulas presenciais, em decorréncia da crise sanitaria provocada pela pandemia de Covid-19.
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formadores dos cursos citados, que estimularam a proposicao do presente curso

de especializagao.

Entre elas, podemos salientar a maior procura por parte dos professores
dos primeiros anos do Ensino Fundamental e a manifestacdo desses
professores, durante os cursos, das suas dificuldades e ao mesmo tempo de seu
interesse em aprender mais sobre a matematica das séries iniciais e seu ensino.
Foi também possivel identificar que alguns professores dos anos iniciais buscam
ampliar seu conhecimento matematico em uma perspectiva do conhecimento
para a pratica, aquele que Cochran-Smith e Lytle (1999) descrevem como um
conhecimento produzido pelos académicos e que sao transmitidos aos
professores da Educacdo Basica para que estes apliqguem em suas aulas. No
entanto, alguns deles evidenciam um conhecimento produzido na pratica, ou
seja, um conhecimento produzido pela observagdo da experiéncia dos
professores mais antigos e pela reflexdo sobre a prépria experiéncia docente ao

longo dos anos.

De acordo com Gomes, Santos e Spiller (2018, p. 69), concepgdes de
formacao docente para a pratica “colocam o formador da academia como o
detentor do conhecimento e o professor da Educagao Basica como alguém que
recebera esse conhecimento para aplicar em sua atividade docente”. Indo na
contramao de tais perspectivas, o curso de Especializagdo em ensino da
matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental busca partir dos saberes
mobilizados pelos docentes cursistas. Assim, em um processo colaborativo, o
presente curso almeja considerar o excedente de visao trazido pelos professores
da Educacao Basica em relacdo aos académicos, por conhecerem as condi¢coes
e possibilidades do trabalho docente em seus contextos especificos de atuacao
(FIORENTINI, 2011).

Jobim e Souza e Porto e Albuquerque (2012, p. 113) nos ajudam a
compreender o conceito de excedente de visdo apresentado por Bakhtin,
sustentando o viés colaborativo que este curso propde:

Diz o autor que ha uma limitacédo intransponivel no meu olhar
que s6 o outro pode preencher. Cada um de nés se encontra na
fronteira do mundo que Vvé. [...] Bakhtin dird que do mesmo modo

que a minha visdo precisa do outro para eu me ver e me
completar, minha palavra precisa do outro para significar. [...]
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Uma dada pessoa, do seu angulo de visao, pode mediar, com o
seu olhar e com a sua fala, aquilo que em mim nao pode ser
visto por mim. Portanto, a construgcao da consciéncia de si é fruto
do modo como compartilhamos nosso olhar com o olhar do outro,
criando, desta forma, uma linguagem que permite decifrar
mutuamente a consciéncia de si e do outro no contexto das
relagdes sociais, historicas e culturais. [...] Nessa perspectiva, o
outro ocupa o lugar da revelacdo daquilo que desconheco em
mim e este fato, concreto e objetivo, nos enlaga em um mutuo
compromisso ético.

E, como explica Fiorentini (2011, p. 7), enquanto os professores
universitarios “tém como excedente de visédo as teorias e metodologias a partir
das quais produzem analises, interpretagcdes e compreensdes das praticas
escolares vigentes, problematizando-as e desnaturalizando-as”, o excedente de
visdo dos professores da Educacdo Basica se expressa no fato de os
conhecimentos mobilizados e produzidos por eles estarem situados na

complexidade de suas praticas.

Nessa perspectiva, os professores formadores do IFSP-BRA que atuam
nos projetos de extensdo do campus pensaram em criar um curso de
especializacdo em que a discussao sobre o ensino da matematica dos anos
iniciais fosse indissociavel do aprofundamento em relagdo aos conceitos
matematicos que sao abordados nesses anos. Para tanto, em setembro de 2019,
uma comissao foi constituida com o objetivo de elaborar o projeto desse curso.
Além daqueles professores, docentes de outras areas e com outras experiéncias
se juntaram a equipe. Como ponto de partida, a comissdo formulou um
questionario com o propdsito de reunir informacdes e conhecer um pouco mais
os interesses do publico-alvo, ou seja, dos professores que atuam nos primeiros
anos do Ensino Fundamental. Esse questionario foi disponibilizado como um
formulario online e amplamente divulgado entre os professores das redes de

ensino de Educacéao Basica da regiao bragantina.

Como se vé no grafico da Figura 1, mais da metade dos respondentes
possui formacdo em pedagogia e, conforme o grafico da Figura 2, a ampla

maioria atua nas séries iniciais ou na Educagéao Infantil.
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Figura 1. Formagé&o dos respondentes do questionario.

o Pedagogia
@ Licenciatura em Matematica

11 Pedagogia e Licenciatura em Matematica
. Pedagogia e outra licenciatura

[ Outros cursos ligados a Educacdo (Magistério, Curso Normal e Licenciatura em
Quimica)

Fonte: Comissao de Elaboragao do PPC.
Do total de 136 pessoas que responderam ao questionario, 39% avaliam a

tarefa de ensinar matematica como dificil (atribuindo o conceito 3 da escala, em
que 0 representa nenhuma dificuldade e 4 muito dificil) e 11% deles avaliaram
essa tarefa como muito dificil (atribuindo o conceito 4 dessa mesma escala).
Questionados sobre o interesse em participar, em caso de oferta, de um curso
de especializagdo em ensino da matematica dos anos iniciais pelo IFSP Campus

Bragancga Paulista, 80,9% dos respondentes assinalaram “muito interesse”.

Figura 2. Atuagao dos participantes na época da pesquisa.*

D Educagdo infantil O Anos iniciais do Ensino Fundamental
ElAnos finais do Ensino Fundamental [Z1Ensino Médio

EOutros

60%

50%
40%
30%

20%

10%

0%

Fonte: Comissao de Elaboragao do PPC.

4 Alguns participantes da pesquisa atuavam em mais de uma etapa da Educagéo Basica, por
isso foram contados em dois ou mais segmentos.
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Quanto aos fatores que dificultam a capacitagao do professor para ensinar
matematica nos primeiros anos escolares, destacam-se as poucas
oportunidades para capacitagao na regiao (50%) e a nao oferta, gratuita ou nao,
de cursos desse tipo (66%). Dado semelhante foi apontado por Gomes, Santos
e Spiller (2018, p. 71) a partir de sua vivéncia como formadores do curso de

extensao “Praticas de ensinar e aprender matematica nos anos iniciais”:

Em nossa experiéncia, notamos uma caréncia de espacgos de
formacdo continuada para professores do ensino fundamental
dos anos iniciais na regidao bragantina, o que ficou evidenciado
pela alta procura pelo curso em todos os semestres que foi
oferecido. Isso fortalece ainda mais o papel das instituicbes
publicas de ensino de formar futuros profissionais para atuar na
educagao basica na promog¢ao de espagos que atendam essa
demanda.

Ressaltamos, ainda, que durante a concepgao deste projeto ndo foram
identificados cursos presenciais voltados para o aperfeicoamento ou para a
formacao continuada de professores que ensinam matematica em instituicdes
de ensino da referida regido, sejam estes gratuitos ou pagos. Existe apenas um

curso stricto sensu em educag¢éo em universidade privada.

Desse modo, além de se apresentar como uma possibilidade de
qualificacao profissional para os docentes da Educacédo Basica em um cenario
de escassez de oportunidades, o curso Especializagdo em ensino da matematica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental pretende contribuir com a
construgao/aprimoramento da qualidade social das escolas (SILVA, 2009).
Fomentar o processo formativo docente favorece, por sua vez, a formagao dos
estudantes, contribuindo para que desenvolvam e potencializem seus saberes
matematicos, de modo a melhor interpretarem sua realidade para nela atuar,

contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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3 OBJETIVOS

31 Objetivos Gerais
O curso de Pdés-Graduagcao /lato sensu Especializacdo em ensino da

matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental tem como objetivo geral
fomentar o desenvolvimento profissional de professores por meio da
investigacao e reflexdo sobre a matematica dos anos iniciais, articulando teoria

e pratica, em direcao a praxis educacional.

3.2 Objetivos Especificos
Os objetivos especificos do curso sao:

1 Possibilitar a atualizagao e aprofundamento sobre temas da matematica
qgue sao inerentes ao trabalho do professor que atua nos primeiros anos

da Educacéo Basica.

1 Propiciar compreensdo sobre a importancia do conhecimento

especializado do professor que ensina matematica.

1 Promover a analise critica e propositiva de praticas de ensino de
matematica na Educacgao Basica, sobretudo nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

1 Possibilitar a construcdo de situagcbes didaticas para o ensino-
aprendizagem da matematica que considerem os saberes das criangas,

a fim de ampliar e potencializar seus processos formativos.

A Provocar a reflexao e a investigagcao sobre a pratica docente e incentivar

o trabalho colaborativo.

[ Promover a andlise e problematizagdo dos documentos oficiais, bem
como suas repercussdes na organizagao do trabalho pedagdgico e para

0 ensino de matematica.

1 Propiciar compreensao sobre a interligacdo entre as categorias da
organizagcdo do trabalho pedagogico, objetivos/avaliacdo e

conteudo/método, em que o primeiro par modula o segundo.
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4 PUBLICO-ALVO
O publico-alvo é constituido por egressos dos cursos de licenciatura,
professores que ensinam ou pretendem ensinar matematica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental e demais interessados no tema que possuam diploma de
nivel superior.

21



5 PERFIL DO EGRESSO

O egresso do curso de Especializacdo em ensino da matematica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental utiliza os conhecimentos desenvolvidos no curso
para a concretizacdo de uma pratica docente que contribua com a melhoria do
processo educativo das criancas e tem consciéncia do seu processo formativo,
percebendo-se como alguém que precisara continuar estudando e buscando
conhecimentos. Nesse sentido, desenvolve pesquisas sobre a propria pratica e
trabalha de forma colaborativa, construindo atividades para o ensino de

matematica de modo reflexivo e propositivo.
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6 CONDIGOES DE OFERTA DO CURSO
6.1 Carga Horaria

A carga horaria do curso sera de 360 horas destinadas as disciplinas com
aulas de 50 minutos, 60 horas destinadas ao trabalho de conclusdo de curso

(TCC) e 40 horas destinadas as atividades complementares.

6.2 Periodo e Periodicidade

O tempo minimo de integralizagéo do curso € de quatro semestres, sendo
os trés primeiros dedicados as disciplinas e atividades complementares e o
ultimo a elaboracao do TCC. O tempo maximo para integralizacao do curso,
inclusive com as dependéncias, conforme a Resolugcdo 04/2021, sera de 30
meses, sem possibilidade de recurso. As disciplinas estdo distribuidas da
seguinte forma: no primeiro semestre, Numeros e Operacdes e Geometria e
Pensamento Geométrico, com quatro aulas de 50 minutos cada; no segundo
semestre, Numeros Racionais, Metodologia da Pesquisa Cientifica e
Organizacao do Trabalho Pedagdgico e Avaliagao Educacional, a primeira com
quatro aulas semanais e as duas ultimas com duas aulas semanais; e o terceiro
semestre com Probabilidade e Estatistica, Pesquisa em Ensino da Matematica
dos Anos Iniciais e Algebra e Pensamento Algébrico, a primeira com quatro aulas

semanais e as duas ultimas com duas aulas semanais.

6.3 Previsao de Inicio do Curso

O inicio do curso esta previsto, de acordo com o PDI revisado, para o

primeiro semestre de 2023.
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7 VAGAS

O ingresso sera anual, sendo ofertadas de 25 a 30 vagas, respeitando a
politica de acdes afirmativas, conforme determina a Resolugao do IFSP n°
41/2017, de 06/06/2017.

Além dessas vagas ha possibilidade de ser aceito aluno especial,
conforme Res. n° 04/2021.
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8 ESTRUTURA CURRICULAR

A definicdo dos componentes curriculares deste curso de especializacéo e

de seu conteudo programatico levou em consideragao varios fatores.

O primeiro deles é o foco do curso, qual seja, o0 ensino da matematica dos
anos iniciais. Por isso, a maior parte da carga horaria e, portanto, das ementas,
€ voltada para a discussao sobre os conceitos matematicos que sao abordados
nas series iniciais do Ensino Fundamental e sobre questbes diretamente

relacionadas ao ensino desses conceitos.

A dimensdo do ensino, fator indissociavel da presente proposta, esta
presente em todos os componentes curriculares que abordam conteudos
matematicos, abarcando a quase totalidade das caracteristicas formadoras
exclusivas da area de educacao previstas no Artigo 3° da Instrugcdo Normativa
PRP n° 01/2019. Por um lado, o aprimoramento da pratica educativa € uma
prerrogativa do curso, alicergada em principios democraticos e na promog¢ao da
ética, da cidadania e dos direitos da pessoa humana, temas que perpassam a
metodologia adotada neste projeto. Por outro lado, os fundamentos didatico-
pedagodgicos, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, o exame das propostas
curriculares, a avaliagao, a instrumentagao e experimentacao e a aplicabilidade
de métodos e técnicas no ensino da matematica sdo abordadas em estreita
conexao com a atualizagao e o aprofundamento sobre temas da matematica que
sdo inerentes ao trabalho do professor que atua nos primeiros anos da Educacao
Basica. A legislagdo educacional brasileira e as politicas publicas na area,
assuntos também recomendados pela referida Instrucdo Normativa, sao
discutidos em “Organizagao do trabalho pedagdgico e avaliagao educacional”,
enquanto “Metodologia da pesquisa cientifica” e “Pesquisa em ensino da
matematica dos anos iniciais” abordam os métodos e técnicas de pesquisa

aplicadas ao ensino e aspectos do trabalho cientifico.

A oferta dos temas previstos no Artigo 4° da mesma Instru¢do Normativa
ocorrera na forma de atividades complementares, que poderéao ser realizadas
através da participagdo dos cursistas em eventos promovidos pelo campus,

como a Semana da Diversidade e a Semana da Consciéncia Negra, mas
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também esta presente na forma de conteudos parciais de algumas disciplinas,

conforme exposto na Tabela X.

Tabela 4. Temas de educacgao previstos no Artigo 4° da Instrucao
Normativa PRP n° 01/2019

Componente curricular Conteudo Se articula ao tema

Conhecendo os sistemas
de representacao de

] . numerosidade Historia e cultura afro-

Numeros e operagdes _ o o

desenvolvidos por brasileira e indigena.

diferentes sociedades do

passado e do presente.

Os estudos sobre o
processo de aquisigao do
] B numero pela crianga, pela Educacéo inclusiva e
Numeros e operagoes . . .
crianga com deficiéncia especial.

intelectual e suas

implicagdes pedagdgicas.

_ Estudo das S
Geometria e pensamento B Historia e cultura afro-
o transformagdes o o
geomeétrico o brasileira e indigena.
geometricas.
Probabilidade e Analise descritiva de Historia e cultura afro-
estatistica dados brasileira e indigena.

Fonte: Comissao de Elaboracao do PPC.

Os componentes curriculares que discutem especificamente a matematica
dos anos iniciais e seu ensino, distribuidos ao longo dos trés semestres do curso,
sdo “Numeros e operacdes”, “Geometria e pensamento geomeétrico”, “Numeros

racionais”, “Probabilidade e estatistica” e “Algebra e pensamento algébrico”.

No primeiro semestre, “Numeros e operagdes” amplia e aprofunda a

discussao que tem sido realizada no curso de extensao “Praticas de ensinar e
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aprender matematica nos anos iniciais”. A ementa desse componente curricular
foi, pois, concebida a partir da prépria experiéncia de parte da equipe de
elaboracao deste projeto em suas agdes extensionistas. A opgao por colocar no
mesmo semestre “Geometria e pensamento algébrico” foi feita ndo apenas
objetivando promover a articulagéo entre os dois componentes curriculares, mas
também para reforgar junto aos cursistas a importancia da priorizagéo do ensino

dos conceitos geométricos no inicio do processo de escolarizagao.

A experiéncia dos/as professores/as do IFSP-BRA com os anos iniciais em
acdes de extensdo e no curso de Licenciatura em Matematica — o qual prevé a
realizacdo de uma parte de suas atividades de estagio nesses anos — também
revelou necessidade de se discutir com compreensao o tema das fragdes e
decimais. Essa constatagdo motivou a inclusdo do componente curricular
“‘Numeros racionais”, que vai além da perspectiva parte-todo e busca promover
a reflexdo sobre os multiplos significados desses numeros e as possibilidades
para o seu ensino. Complementando essa discussdo e a ela se articulando,
também no segundo semestre, o componente curricular “Organizacdo do
trabalho pedagdgico e avaliagdo educacional” — cuja concepgao se baseia em
um curso de extensdo e em uma disciplina do curso de Licenciatura em
Matematica — aborda as limitagdes do ensino de matematica na perspectiva da
promocao das habilidades e competéncias que sao aferidas pelos testes
padronizados, estabelecendo relagdes com os propédsitos da Base Nacional
Comum Curricular e suas repercussdes para 0 processo pedagogico e para o

processo formativo dos estudantes.

As problematizagdes promovidas nas disciplinas do segundo semestre
ocorrem a luz da reflexdo sobre os principios da investigagédo cientifica no
componente curricular “Metodologia da pesquisa cientifica”, no qual os cursistas
definem e comegam a desenvolver um projeto para o seu trabalho de conclusao
de curso (TCC). Os estudos prosseguem no terceiro e ultimo semestre em
“‘Pesquisa em ensino da matematica dos anos iniciais”, culminando na
apresentagao do TCC. A presenga de componentes curriculares voltados para o
tema da pesquisa em dois semestres subsequentes possibilita que os cursistas
desenvolvam sua competéncia investigativa de forma progressiva ao longo do

curso, integrando-a as discussodes realizadas nas demais disciplinas.

27



Completam os dialogos promovidos no ultimo semestre os componentes
curriculares “Algebra e pensamento algébrico” e “Probabilidade e estatistica”.
Embora o primeiro tenha uma carga horaria menor do que a do segundo, as
formas pelas quais o professor pode promover o desenvolvimento do
pensamento algébrico sdo abordadas ao longo de todo o curso, compondo
também as discussbes sobre as operacdes elementares em “Numeros e
operagdes” e “Numeros racionais”. O fator determinante para a inclusao
daqueles componentes curriculares foi a presenga das unidades tematicas
“algebra” e “probabilidade e estatistica” na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A unidade tematica “grandezas e medidas” n&o foi contemplada na
forma de uma disciplina, mas como parte dos conteudos dos componentes
curriculares, aparecendo como um tema transversal aos demais e contribuindo

para a sua integragao.

Convém ressaltar que embora os objetos de conhecimento da BNCC
tenham sido considerados na elaboragéo dos conteudos programaticos, eles néo
a orientaram. A equipe de elaboragdo deste projeto entende que esse
documento precisa ser conhecido pelos/as professores/as, mas que ele também
deve ser confrontado, nos componentes curriculares, com o que dizem as
pesquisas sobre o ensino-aprendizagem-avaliagdo da matematica dos anos
iniciais.

Um ultimo fator considerado no percurso de constru¢do da presente
estrutura curricular e dos planos de ensino, ja explicado na justificativa deste
projeto, é a perspectiva para o trabalho colaborativo e a concepg¢éao de formagéao
docente na pratica. Esses elementos ndo aparecem na forma de conteudos
programaticos, mas estao presentes no processo formativo enquanto diretrizes
metodoldgicas que guiam e articulam as discussdes realizadas nos diferentes

componentes curriculares que compdem o curso.

E, ainda com o intuito de estabelecer conexdes entre saberes matematicos
e pedagodgicos, considerando as praticas ja desenvolvidas pelos/as cursistas,
este curso de especializagao busca promover aulas/atividades que contem com
a participacao efetiva de professores/as com formacodes, experiéncias e praticas
diversas. Para tanto, a docéncia compartilhada se faz necessaria. A partir dela,
em um processo pedagogico colaborativo, pretende-se a construgdo de um
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didlogo plural entre diferentes saberes e ndo saberes que venham a potencializar
as acbes do curso, bem como a jornada formativa dos/as cursistas. Assim,
sempre que for oportuno e houver for¢ca de trabalho disponivel para atuacao
neste curso, a dupla docéncia sera incentivada, tanto entre profissionais com
formacao especifica em matematica quanto entre eles e aqueles com formacgao

em pedagogia.

Vale dizer que muitos docentes que atuam nos anos iniciais desejam e
precisam aprofundar seus conhecimentos em matematica para que sua atuacao
em sala favoreca as aprendizagens dos estudantes. Para isso, faz-se necessario
que professores/as com formacao especifica em matematica atuem nos diversos
componentes curriculares, tanto individualmente como compartilhando a
docéncia em um mesmo componente curricular com colegas que tiveram
diferente trajetoria formativa. No entanto, além do conhecimento matematico, o
conhecimento acerca do desenvolvimento da crianca e seu processo de
aprendizagem, a reflexdo sobre a escola, o seu contexto, as politicas publicas
que incidem sobre a instituicado e suas repercussdes sobre o trabalho pedagdgico,
também precisam ser abarcadas. E ai que professores/as com formacdo em
pedagogia podem contribuir. No dialogo entre essas diferentes areas, pretende-
se construir conhecimentos articulados que possibilitem ao/a cursista
compreender a relagao entre matematica e realidade social. Em outras palavras,
a educacdo e a matematica podem ser instrumentos de exclusdo ou
emancipacao, a partir da perspectiva que orienta as agoes efetivadas. Desse
modo, entende-se que o diadlogo, a partir da docéncia compartilhada, proposto
por profissionais com diferentes formagdes, experiéncias e praticas, pode ser um
caminho que possibilite a visdo ampliada dos processos que envolvem a escola
e 0 ensino da matematica, para a construgdo de praticas na contramao da

exclusao e, portanto, em direcdo a formacdo humana plena das criancas.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E

INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

TECNOLOGIA DE SAO PAULO
(Criacao: Lei n°® 11892 de 29/12/2008)

Campus: Braganga Paulista
Portaria MEC n°® 1712 de 20 de dezembro de 2006.

ESTRUTURA CURRICULAR:
ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS

Base Legal: Lei n° 9394/96, Decreto n° 5154/2004 e
Resolucdo CNE/CES n° 1/2007

Habilitagao profissional: Especialista em ensino da matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Carga horaria total do curso: 460h

Disciplina Codigo :::trii:aa/ P’:::f 10 - pozrosemana 30 Tg:al Tz::'

" | Semestre | Semestre | Semestre | aulas | horas
Numeros e operagoes NOPA1 | T/P 2 4 72 60
Geometria e pensamento geométrico | GPGA1 | T/P 2 4 72 60
Numeros racionais NRAA2 | T/P 2 4 72 60
Metodologia da pesquisa cientifica MPCA2 | T/P 1 2 36 30
OISaEa o vaeal PO | o | T | : |
Probabilidade e estatistica PESA3 | T/P 2 4 72 60
(Ijsssc;L:Cs)z ir?ir;a(iesnsino da matematica PEMA3 | T/P 1 2 36 30
Algebra e pensamento algébrico APAA3 | T/P | 2 2 36 30
Total acumulado de aulas / horas 432 | 360
Atividades complementares 40
Trabalho de Concluséao de Curso 60
Total geral 460
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9 PLANOS DE ENSINO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,

EE: INSTI'II'UTO FEDERAL CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO
Sdo Paulo

Campus Bragancga Paulista

CAMPUS BRAGANGA PAULISTA

1. IDENTIFICACAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente Curricular: Numeros e Operacdes

Semestre: 1° Caodigo: NOPA1 N° de professores: 2
N° de aulas semanais:

4 Total de aulas (50 min.): 72 Total de horas: 60
Abordagem

Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de

metodoldgica: .
9 aula? Sim

()T ()P (X)T/P | Quais: Laboratério de Ensino de Matematica (LEM)

2. EMENTA

O componente curricular aborda os numeros naturais e suas operagdes nas
perspectivas matematica, historico-epistemoldgica, sociocultural e cognitiva,
discutindo, em um processo colaborativo, possibilidades para promover o ensino-
aprendizagem desses conceitos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
conexao com os pensamentos algébrico, métrico, geométrico e combinatdrio.

3. OBJETIVOS

o Estabelecer conexdes entre saberes matematicos e pedagdgicos, e de
vivéncias do fazer docente com a teoria, levando ao reconhecimento, nessas
conexdes, de aspectos da identidade profissional do professor que ensina
matematica.

o Conhecer e refletir sobre os processos de construgcao/apropriacdo, nos anos
iniciais, dos conceitos numéricos em sua interrelacdo com os sistemas
simbdlicos da matematica.

o Avaliar diferentes tecnologias e metodologias e discutir e propor tarefas para
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0 ensino-aprendizagem dos numeros naturais e suas operagdes nos anos
iniciais, promovendo praticas pedagogicas inclusivas e conexdes com 0s
pensamentos algébrico, métrico, geométrico e combinatorio.

Discutir criticamente os objetos de conhecimento e habilidades relacionados
aos numeros naturais e a algebra contidos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como propostas para o seu ensino presentes em
livros didaticos e em outras publicacdes voltadas para as séries iniciais do
Ensino Fundamental.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

Para além do senso numérico:
o Subitizing versus contagem;
o numerosidade versus representacao da numerosidade;
o conhecendo os sistemas de representacdo de numerosidade
desenvolvidos por diferentes sociedades do passado e do presente;
o 0s sistemas de numeracdo enquanto ferramentas do pensamento
NUMErico;
o 0s multiplos significados do conceito de numero.
A génese do numero na crianga: os estudos sobre o processo de aquisi¢éo
do numero pela crianga, pela crianga com deficiéncia intelectual e suas
implicagdes pedagogicas.
O sistema de numeracao decimal:
o numeracao fonética versus notacional;
o O principio posicional;
o abaco versus material dourado;
o discussao de atividades e materiais diversos para o ensino do sistema
de numeracgao.
As operagcdes com numeros naturais:
o 0s problemas dos campos aditivo e multiplicativo;
o a origem dos conceitos de adicdo/subtracdo e multiplicagdo/diviséo,
seus multiplos sentidos e possibilidades para o seu ensino;
o 0 desenvolvimento do pensamento multiplicativo em conexdo com os
raciocinios proporcional, combinatério e geométrico;
o O uso de materiais manipulaveis no ensino-aprendizagem das
operagoes.
Para além dos algoritmos:
o operagao versus algoritmo;
o discussao de estratégias, algoritmos, materiais e registros diversos
para o ensino-aprendizagem das operagdes.
Os sistemas simbolicos e o pensamento algébrico: a perspectiva relacional
do uso dos sinais de igualdade e das operagdes em oposi¢cado a perspectiva
operacional do seu emprego e as implicagbes de cada uma para o
desenvolvimento do pensamento algébrico.
Numero e grandeza:
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o quantidades discretas versus continuas;

o quantidades extensivas versus intensivas;

o discussao de tarefas para o desenvolvimento da compreensao das
quantidades extensivas e intensivas.

5. BIBLIOGRAFIA BASICA

MORETTI, V. D.; SOUZA, N. M. M. de. Educagao matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental: principios e praticas pedagogicas. Sao Paulo: Cortez,
2015.

NUNES, Terezinha et al. Educagao matematica: numeros e operagdes numéricas.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

YOKOYAMA, Leo. A. Matematica e sindrome de Down. Rio de Janeiro: Ciéncia
Moderna, 2014.

6. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

RIBEIRO, M. Brincar com intencionalidade matematica: numeros, suas
representacdes e entendimentos. Campinas, SP: CIEspMat: 2021.

RIBEIRO, M. Recursos para entender os numeros e as operagoes: material
dourado, abaco e quadro de valor posicional. Campinas, SP: ClEspMat: 2021.
RIBEIRO, M. Abordagens matematicamente potentes para desenvolver o
entendimento dos sentidos da adigdao. Campinas, SP: CIEspMat: 2021.
RIBEIRO, M. Entender os sentidos da subtragcao para ensinar e aprender
matematica com significado e prazer. Campinas, SP: CIEspMat: 2021.

SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I. (org.). Materiais manipulativos para o ensino do
sistema de numeragao decimal. Porto Alegre: Penso, 2016.
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P INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACADO,
B8 INSTITUTO FEDERAL CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

MWW sio Paulo

Campus Braganca Paulista CAMPUS BRAGANCA PAULISTA

1. IDENTIFICAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente Curricular: Geometria e pensamento geométrico

Semestre: 1° Caodigo: GPGA1 N° de professores: 2
. Total de aulas (50

N° de aulas semanais: 4 Total de horas: 60
min.): 72
Uso de laboratorio ou outros ambientes além

Abordagem metodoldgica: da sala de aula? Sim

OT ()P (X)T/P Quais: Laboratorio de Ensino de Matematica
(LEM)

2. EMENTA

O componente curricular aborda os conceitos da geometria e nogdes sobre o tema
de grandezas e medidas, discutindo, em um processo colaborativo, possibilidades
para promover o ensino-aprendizagem desses conceitos € nogdes nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

3. OBJETIVOS

o Estabelecer conexdes entre saberes matematicos e pedagdgicos, e de
vivéncias do fazer docente com a teoria, levando ao reconhecimento, nessas
conexodes, de aspectos da identidade profissional do professor que ensina
matematica.

o Conhecer e refletir sobre os processos de construgao/apropriagéo, nos anos
iniciais, dos conceitos geométricos e métricos em sua interrelacdo com os
sistemas simbolicos da matematica.

« Avaliar diferentes tecnologias e metodologias e discutir e propor tarefas para
0 ensino-aprendizagem da geometria e das grandezas e medidas nos anos
iniciais.

« Discutir criticamente os objetos de conhecimento e habilidades relacionados
a geometria e a grandezas e medidas contidos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como propostas para o seu ensino presentes em
livros didaticos e em outras publicagdes voltadas para as séries iniciais do
Ensino Fundamental.
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4. CONTEUDO PROGRAMATICO

e A natureza do pensamento geométrico:

o 0s estudos sobre o pensamento geométrico, a percepgao do espago
e das formas e sua aquisi¢ao pela criancga;

o 0 modelo de van Hiele, as habilidades geométricas de Hoffer e suas
implicagdes pedagdgicas.

e Do espaco ao plano e do plano ao espaco:

o 0 inicio do ensino de geometria pelas figuras espaciais e seus
desdobramentos pedagdgicos;

o 0 ensino das formas geométricas planas e suas relagoes;

o discussao, problematizacdo e elaboracdo de tarefas e materiais
voltados para a construgéo e planificagdo de soélidos geométricos e
para o ensino com compreensao das figuras planas e espaciais;

o 0O papel das praticas de letramento na mobilizagdo dos conceitos
geomeétricos.

e As grandezas e medidas na perspectiva do conhecimento do(a) professor(a)
que ensina matematica:

o discussao e problematizacdo dos conceitos de perimetro e area;

o discussao, problematizacdo e elaboracdo de tarefas e materiais
voltados para o ensino de comprimento e area, capacidade e volume.

o As transformacdes geométricas:

o simetria, reflexdo, eixos e angulos;

o localizagao no espacgo, ampliagao e reducédo de figuras;

o discussao, problematizagcao e elaboragao de tarefas e materiais, com
e sem o uso de softwares de geometria dindmica, para explorar o
conceito de transformacdo geométrica com os alunos das séries
iniciais.

5. BIBLIOGRAFIA BASICA

NACARATO, A. M. et al. (org.). Praticas de letramento matematico nos anos
iniciais: experiéncias, saberes e formacado docente. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2017.

RIBEIRO, M. As medidas e as especificidades do conhecimento do professor
para que os alunos aprendam matematica com significado. Campinas, SP:
ClEspMat: 2021.

RIBEIRO, M. Reflexao e simetria, volume 1. Campinas, SP: ClEspMat: 2021.

6. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FONSECA, M. da C.; F. R. et al. O ensino de geometria na escola fundamental:
trés questdes para a formagéao do professor dos ciclos iniciais. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

LOPES, M.; NASSER, L. Geometria na era da imagem e do movimento. Rio de
Janeiro: Projeto Fundéao, 1996.
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LORENZATO, S. (org.). Aprender e ensinar geometria. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2015.

NASSER, L.; SANT'ANNA, N. F. P. Geometria segundo a Teoria de van Hiele.
Rio de Janeiro: Projeto Fundao, 2010.

REGO, R. G.; REGO, R. M. do; VIEIRA, K. M. Laboratério de ensino de
Geometria. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

SMOLE, K.; DINIZ, M. I. (Org.). Materiais manipulativos para o ensino de figuras
planas. Porto Alegre: Penso, 2016.

SMOLE, K. S.; DINIZ, M. |. (Org.). Materiais manipulativos para o ensino de
soélidos geométricos. Porto Alegre: Penso, 2016.
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P INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACADO,
B8 INSTITUTO FEDERAL CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

MWW sio Paulo

Campus Braganca Paulista CAMPUS BRAGANCA PAULISTA

1. IDENTIFICAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente Curricular: Numeros racionais

Semestre: 2° Caodigo: NRAA2 N° de professores: 2
. Total de aulas (50

N° de aulas semanais: 4 Total de horas: 60
min.): 72
Uso de laboratorio ou outros ambientes além

Abordagem metodoldgica: da sala de aula? Sim

OT ()P (X)T/P Quais: Laboratorio de Ensino de Matematica
(LEM)

2. EMENTA

O componente curricular aborda os numeros racionais em suas multiplas
interpretagdes e da continuidade e amplia as reflexdes iniciadas em “Geometria e
pensamento geométrico” e “Numeros e operagdes” sobre o tema de grandezas e
medidas, discutindo, em um processo colaborativo, possibilidades para promover o
seu ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em conexao
com os pensamentos algébrico e geométrico.

3. OBJETIVOS

o Estabelecer conexdes entre saberes matematicos e pedagdgicos, e de
vivéncias do fazer docente com a teoria, levando ao reconhecendo, nessas
conexdes, de aspectos da identidade profissional do professor que ensina
matematica.

o Conhecer e refletir sobre os processos de construgao/apropriacdo, nos anos
iniciais, dos multiplos sentidos dos numeros racionais e do conceito de
medida em sua interrelacdo com os sistemas simbdlicos da matematica.

« Avaliar diferentes tecnologias e metodologias e discutir e propor tarefas para
0 ensino-aprendizagem dos numeros racionais e suas operagdes nos anos
iniciais, promovendo conexdes com 0s pensamentos algébrico, geométrico
e métrico.

o Discutir criticamente os objetos de conhecimento e habilidades relacionados
a numero racional e a grandezas e medidas contidos na Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), bem como propostas para o seu ensino
presentes em livros didaticos e em outras publicagbes voltadas para as
séries iniciais do Ensino Fundamental.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

e O aspecto relacional das fragcbes, suas limitacbes e implicacdes
pedagdgicas:

o a relagdo parte-todo, seus modelos discretos e continuos
(geométricos), as operagdes com fragdes e suas conexdes com 0s
conceitos de perimetro e area de figuras planas;

o linguagem das fragdes versus linguagem das razées na compreensao
das quantidades intensivas e discussao de materiais e tarefas para
promover a compreensdo dessas linguagens.

o O aspecto numérico das fragdes (para além do construto parte-todo):

a fragcao em contextos de divisao, medida e quantificagao;

as fracbes como pontos na reta;

as operagodes e equivaléncias de fragdes na perspectiva numeérica;

a interpretagcdo quotitiva (medida) da divisdo de fragdes e seus
desdobramentos pedagdgicos;

o a perspectiva relacional do uso dos sinais de igualdade e das
operagcdes com fragdes e sua conexdo com o desenvolvimento do
pensamento algébrico;

o discussdo de situagdes didaticas, metodologias e materiais para
promover a compreensao desses sentidos.

e As grandezas e medidas nas perspectivas do conhecimento do professor
que ensina matematica:

o 0s principios associados ao desenvolvimento do sentido de medir;

o discussao, problematizacdo e elaboracdo de tarefas e materiais
voltados para o ensino das grandezas massa e tempo e do sistema
monetario.

« A representagao decimal dos racionais e suas implicagbes pedagogicas:

o alogica da representacao decimal dos numeros racionais e das suas
operacoes;

o discussdo de estratégias, algoritmos, materiais e registros diversos
para a compreensao das operagcbes com numeros decimais;

o 0s contextos culturais da aprendizagem das operagdes com decimais
(matematica da rua versus matematica escolar);

o problematizacao e elaboracao de tarefas com o uso da calculadora.

o O O O

5. BIBLIOGRAFIA BASICA

NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen
Luacia Brancaglion. A matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
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tecendo fios do ensinar e do aprender. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

RIBEIRO, M. As medidas e as especificidades do conhecimento do professor
para que os alunos aprendam matematica com significado. Campinas, SP:
ClEspMat: 2021.

SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I. (org.). Materiais manipulativos para o ensino de
fragoes e numeros decimais. Porto Alegre: Penso, 2016.

6. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BERTONI, N. E. Pedagogia - educagao e linguagem matematica IV: fracdes e
numeros fracionarios. Brasilia: UnB, 2009. Disponivel em:
http://www.sbembrasil.org.br. Acesso em: 26 out. 2021.

BOLEMA - BOLETIM DE EDUCACAO MATEMATICA. Rio Claro: UNESP -
Universidade Estadual Paulista, 1985- . ISSN 1980-4415.

NUNES, T.; CARRAHER, D.; SCHLIEMANN, A. Na vida dez, na escola zero. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

SELVA; A. C. V., BORBA, R. E. S. R. O uso da calculadora nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

SILVA, S. de C. R. da; FARIAS, E. R. S. de; SCHASTAI, M. B. Formagao de
professores e o ensino de fragées nos anos iniciais. Curitiba, PR: Appris, 2017.
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onm INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
B8 INSTITUTO FEDERAL CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

BEW sio Paulo

Bl ' A
Campus Braganca Paulista CAMPUS BRAGANCA PAULISTA

1. IDENTIFICAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente Curricular: Metodologia da pesquisa cientifica

Semestre: 2° Caodigo: MPCA2 N° de professores: 1
. Total de aulas (50
N° de aulas semanais: 2 Total de horas: 30
min.): 36
Uso de laboratoério ou outros ambientes além
Abordagem metodoldgica: da sala de aula? Sim
()T ()P ( X)T/P Quais: Laboratodrio de Informatica e
Biblioteca.
2. EMENTA

O componente curricular fomentara a discussao sobre os principios da pesquisa
cientifica e sua funcado social, bem como o desenvolvimento de atitudes e
procedimentos cientificos na busca pelo conhecimento. Dessa forma, contribuira
para a elaboragcdo de um projeto de pesquisa em ensino de matematica dos anos
iniciais do ensino fundamental que considere principios, métodos, aspectos éticos
e normas dos trabalhos cientificos.

3. OBJETIVOS

e Caracterizar o conhecimento cientifico, diferenciando-o de outras
formas de conhecimento.

e Analisar diferentes métodos e metodologias de pesquisa, identificando
as caracteristicas, etapas e objetivos de cada um.

e Realizar uma pesquisa bibliografica inicial que favorega a delimitagao
do problema e a construgao da justificativa e do referencial tedrico,
considerando a natureza da pesquisa que sera desenvolvida.

e Elaborar a primeira versao de um projeto de pesquisa: delimitar o
tema, definir o problema de pesquisa, formular a justificativa e o
referencial tedrico.

e Empregar as normas da ABNT ao elaborar o projeto de pesquisa e
outros trabalhos académicos.
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e Evidenciar atitudes éticas em relagao a producéo de conhecimento
cientifico e reconhecer o papel dos comités de ética.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Ciéncia e conhecimento cientifico.
e Meétodos cientificos: conceito e caracteristicas dos métodos.
e A pesquisa em educacgao.
e Meétodos e técnicas de pesquisa.
e Planejamento de pesquisa, etapas de realizagao e formas de
apresentagao dos resultados.
e O projeto de pesquisa: estrutura; normas da ABNT; o regulamento do
TCC do curso.
o O tema e o problema da pesquisa.
o Ajustificativa: relevancia do trabalho.
o O método de pesquisa. Modalidades e metodologias de
pesquisa cientifica. Instrumentos, tecnologias, ferramentas.
o O referencial tedrico: reviséo bibliografica; bases de dados.
e O processo de orientagao: escolha do orientador.
o Etica e pesquisa: plagio; Comité de Etica; Plataforma Brasil.

5. BIBLIOGRAFIA BASICA
ANDRADE, M. M. de. Introdugao a metodologia do trabalho cientifico:
elaboracao de trabalhos na graduacao. 10. ed. Sao Paulo: Atlas, 2019.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica.
7. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

MICHALISZYN, M. S. Pesquisa: orientagdes e normas para elaboragéo de
projetos, monografias e artigos cientificos. 7. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

6. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ACEVEDO, C. R. NOHARA, J. J. Como fazer monografias: TCC, dissertagdes,
teses. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2013.

BORBA, M. de C.. Pesquisa qualitativa em educagao matematica. 5. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2018.

COELHO, R. S. de A. ABC do trabalho académico e cientifico. Curitiba: Jurua,
2012.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico:
procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatério, publicagdes e
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trabalhos cientificos. 7. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. atual. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.
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P INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACADO,
B8 INSTITUTO FEDERAL CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

MWW sio Paulo

Campus Braganca Paulista CAMPUS BRAGANCA PAULISTA

1. IDENTIFICAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente Curricular: Organizagdo do trabalho pedagdgico e avaliagédo

educacional

Semestre: 2° Caodigo: OTPA2 N° de professores: 1
Total de aulas (50

N° de aulas semanais: 2 . Total de horas: 30
min.): 36

. Uso de laboratério ou outros ambientes além
Abordagem metodoldgica:

da sala de aula? Sim

0T ()P (X)T/P Quiais: laboratério de Informatica

2. EMENTA

O componente curricular promove discussdes sobre sociedade e escola,
considerando, para tanto, as politicas educacionais, suas repercussdes na
organizacao do trabalho pedagdgico e no processo formativo dos estudantes. As
analises acerca do contexto educacional fomentadas pelo componente curricular
buscam contribuir com a construcdo de proposi¢cdes comprometidas com a
formagcdo humana ampliada dos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

3. OBJETIVOS

e Construir uma visdo alargada de todo o processo educacional,
entendendo fatores sociais, politicos e econdmicos que perpassam a
sociedade e a educacao.

e Possibilitar uma analise critica da politica educacional brasileira e como
incidem no cotidiano escolar.

e Reconhecer os desafios que se colocam aos educadores profissionais na
disputa por propostas que favorecam a formacdo ampliada dos
estudantes dos anos iniciais do EF.

e Compreender a avaliagdo educacional em seus trés niveis (avaliagédo em
sala de aula, avaliacdo externa e avaliagao institucional) e as suas
relagbes com a organizagao do trabalho pedagogico da escola.

e Debater sobre qualidade social da escola publica e a formagao humana
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dos estudantes.

e Analisar criticamente a BNCC e construir proposi¢cdes que possibilitem ir
além do ensino de matematica focalizado em habilidades e competéncias
que serao monitoradas por testes padronizados.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

e As politicas educacionais e suas relagdes com a funcido social da escola
publica.

e A organizacao do trabalho pedagogico global da escola e a organizagao do
trabalho pedagdgico em sala de aula.

e Os trés niveis da avaliagdo educacional: avaliacdo em sala de aula;
avaliacao externa em larga escala e avaliagao institucional.

o Avaliacdo em sala de aula: a relacdo entre a avaliacao formal e a avaliagao
informal.

e Avaliacdo diagndstica, avaliagdo formativa, avaliagdo somativa.

e A avaliagdo e a promocgéo das aprendizagens em matematica.

e Qualidade social da escola publica e formagao humana.

e A matematica dos anos iniciais do EF na BNCC.

o« BNCC, qualidade da educacao e as avaliagbes externas em larga escala.

5. BIBLIOGRAFIA BASICA

FREITAS, L. C. de. et al. Avaliagao educacional: caminhando pela contram&o. 6a
ed. Petropolis: Vozes, 2014. (e-book Pearson e um exemplar na biblioteca)
PRAXIS EDUCATIVA. Ponta Grossa, 2016-. ISSN 1809-4309.

VILLAS BOAS, B. M. F. Compreendendo a avaliagcédo formativa. In: VILLAS BOAS,
B. M. F. (Org.). Avaliagdo formativa: praticas inovadoras. Campinas: Papirus,
2011. (e-book Pearson)

6. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CADERNO CEDES. S&o Paulo, 2019- . ISSN 1678-7110
REVISTA TEIAS. Rio de Janeiro, 2015- . ISSN 1982-0305.
TEMAS & MATIZES. Cascavel, 2018-. ISSN 1981-4682.

VILLAS BOAS, B. M. de F. Virando a Escola do Avesso por Meio da Avaliagao
- 22 edigao. Papirus Editora. (e-book Pearson)

VILLAS BOAS, B. M. de F. Portfélio, Avaliagao e Trabalho Pedagdégico. Papirus
Editora. (e-book Pearson)
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onn INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
B8 INSTITUTO FEDERAL CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

BEMW s30 Paulo

Ca B Paulist A
ampus Braganca Paulista CAMPUS BRAGANCA PAULISTA

1. IDENTIFICAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente Curricular: Probabilidade e Estatistica

Semestre: 3° Cddigo: PESA3 N° de professores: 2
. Total de aulas (50
N° de aulas semanais: 4 . Total de horas: 60
min.): 72
Uso de laboratorio ou outros ambientes além
Abordagem metodoldgica: da sala de aula? Sim
OT ()P (X)T/P Quais: Laboratorio de Ensino de Matematica

(LEM) e laboratério de Informatica

2. EMENTA

O componente curricular aborda conceitos elementares em probabilidade e
estatistica, por meio de resolugdo de problemas, recursos tecnologicos e jogos,
discutindo, em um processo colaborativo, possibilidades para promover o ensino-
aprendizagem desses conceitos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
conexao com os pensamentos numerico, geométrico, métrico e combinatério.

3. OBJETIVOS

e Promover conexdes entre saberes matematicos e pedagogicos, e de
vivéncias do fazer docente com a teoria, levando ao reconhecendo, nessas
conexdes, de aspectos da identidade profissional do professor que ensina
matematica.

o Conhecer e refletir sobre os processos de construgcao/apropriagdo, nos anos
iniciais, dos conceitos estocasticos, em sua interrelacdo com os sistemas
simbdlicos da matematica.

« Avaliar diferentes tecnologias e metodologias e discutir e propor tarefas para
o ensino-aprendizagem de conceitos de probabilidade e estatistica nos anos
iniciais, promovendo conexdes com 0s pensamentos numeérico, geométrico,
métrico e combinatorio.

o Discutir criticamente os objetos de conhecimento e habilidades relacionados
a probabilidade e estatistica contidos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), bem como propostas para o seu ensino presentes em livros
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didaticos e em outras publicagcdes voltadas para as séries iniciais do Ensino
Fundamental.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

o Eventos deterministicos e nao deterministicos, diferenca entre matematica e
estatistica dada pela presenca da aleatoriedade.

o Estudo da probabilidade, espaco amostral, aleatoriedade, independéncia
de eventos, eventos certos, impossiveis e provaveis; Eventos
equiprovaveis ou nao.

e A estatistica dos anos iniciais do Ensino Fundamental

o 0 que é estatistica e educagéao estatistica

o 0 que é tratamento de informacéao

o identificacdo de um problema e levantamento de hipéteses
e Coleta de dados

o amostragem ou censo

o tipos de variaveis

o instrumentos de coleta de dados

o analise de dados qualitativos e quantitativos
e Tratamento de dados

o organizagao dos dados;

o graficos e tabelas;

o medidas resumo;

o Vvariaveis discretas e continuas.
e Interpretacdo e socializagdo dos resultados

o tomada de decisdes e argumentagao.

e Recursos tecnolégicos para analise de dados (Geogebra e Excel) e
materiais manipulativos e jogos como meios de ensino e aprendizagem da
aleatoriedade.

5. BIBLIOGRAFIA BASICA

COUTINHO, C. Q. S.. Discussdes sobre o ensino e a aprendizagem da
probabilidade e da estatistica na escola basica. Campinas, SP: Mercado das
Letras, 2013.

FONTANA, E.A.; OLIVEIRA JUNIOR, A. P. Resolugao de Problemas e a
Estatistica em Avaliagbes de Larga Escala Referentes ao Ensino
Fundamental. Curitiba: Appris, 2019.

LOPES, C. E.; PORCIUNCULA, M.; SAMA, S. (org). Perspectivas para o ensino
e a aprendizagem de estatistica e probabilidade. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2019.

6. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMPOS, C. R.; WODEWOTZKI, M. L. L.; JACOBINI, O. R. Educagao estatistica:
teoria e pratica em ambientes de modelagem matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2013.
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CAZORLA, |.; MAGINA; S., GITIRANA, V., GUIMARAES, G. (Org). Estatistica para
os anos iniciais do Ensino Fundamental. 1. ed. Brasilia: SBEM, 2017. Disponivel
em: http://www.sbem.com.br/files/ebook_sbem.pdf.

MORAES, M. S. S.; ALONSO-SAHM, E. P.; MATTIAZZO-CARDIA, E.; UENO, R.
Educacao Matematica e temas politico-sociais. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.

NACARATO, A. M.; GRANDO, R. C. (Org.). Estatistica e probabilidade na
educacao basica: professores narrando suas experiéncias. Campinas, SP:
Mercado de letras, 2013.

ZETETIKE, Campinas, SP: Unicamp, UFF, 1993-. ISSN 2176-1744.
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P INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACADO,
B8 INSTITUTO FEDERAL CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

MWW sio Paulo

Campus Braganca Paulista CAMPUS BRAGANCA PAULISTA

1. IDENTIFICAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente Curricular: Pesquisa em ensino da matematica nos anos iniciais

Semestre: 3° Caodigo: PEMA3 N° de professores: 1
. Total de aulas (50
N° de aulas semanais: 2 Total de horas: 30
min.): 36
Uso de laboratério ou outros ambientes além
Abordagem metodoldgica: da sala de aula? Sim
OT ()P (X)T/P Quais: Laboratorio de informatica e
Biblioteca
2. EMENTA

A disciplina aprofundara os estudos sobre a pesquisa cientifica para que os
cursistas finalizem a elaboragao do projeto de pesquisa individual em ensino da
matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O projeto norteara o
desenvolvimento das pesquisas que culminardo com a elaboracéo e apresentacao
do Trabalho de Concluséo de Curso, de acordo com o regulamento proprio e sob
orientacdo de um docente do curso.

3. OBJETIVOS

Elaborar a versao final do projeto de pesquisa em ensino da matematica dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando o objeto, o problema e
0s objetivos previamente definidos.

Identificar os métodos e recursos mais adequados aos objetivos pretendidos,
definindo as etapas da pesquisa e o formato final do trabalho (artigo ou
monografia, em conformidade com o regulamento do curso).

Redigir a versao final do projeto, de acordo com as normas da ABNT.

Apresentar o projeto ao orientador e iniciar o processo de orientagao,
revisando em conjunto os elementos do projeto de pesquisa, analisando
sua coeréncia e viabilidade.

Reconhecer o papel do Comité de ética, Plataforma Brasil e Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido, empreendendo os procedimentos
necessarios para que sua investigagao atenda aos requisitos éticos de uma
pesquisa cientifica.

e Desenvolver as etapas iniciais do processo de investigagdo, de acordo com

o cronograma estabelecido no projeto.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

O projeto de pesquisa como planejamento das atividades a serem
desenvolvidas; revisao do projeto de pesquisa individual em ensino da
matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, elaborado no
semestre anterior, redigindo a versao final de acordo com as normas da
ABNT:

o Titulo;

o Apresentacao;

o Objeto e problema da pesquisa;

o Justificativa;

o Hipoteses e objetivos;

o Referencial teorico;

o Metodologia;

o Recursos humanos e materiais;

o Cronograma de atividades;

o Referéncias.

O processo de orientacao:

o Definigdo do cronograma da pesquisa e das orientagoes;

o Os papéis do orientador e do orientando, segundo o regulamento do
TCC da especializacao em ensino da matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Desenvolvimento do processo de investigagdo em ensino da matematica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental:

o O levantamento de fontes e documentos;

o A coleta e selecédo dos dados relevantes para a pesquisa e
elaboracgao de registros (documentagao);

o A analise e interpretacdo dos dados.

Etica e pesquisa:

o O Comité de ética; a Plataforma Brasil; o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

o O conceito de Plagio.

A redacédo do texto do Trabalho de Conclusao de Curso:

o A estrutura do artigo cientifico e da monografia.

o As normas da ABNT.

A apresentagao oral do trabalho:
o A apresentagcdo em eventos académicos;
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o A apresentacao perante uma banca.

5. BIBLIOGRAFIA BASICA

FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sergio. Investigagao em educagao
matematica: percursos histéricos e metodolégicos. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 20009.

LUDWIG, A. C. W.. Fundamentos e pratica de metodologia cientifica. 1. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

POWELL, A. B. (org.). Métodos de pesquisa em educagao matematica usando
escrita, video e internet. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2015.

6. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BORBA, M. de C.. Pesquisa qualitativa em educacdao matematica. 5. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2018.

COELHO, E. C. Pesquisa em educagao matematica (livro eletrénico). Curitiba:
Intersaberes, 2018.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E.M. Metodologia do trabalho cientifico:
procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatério, publicacdes e
trabalhos cientificos. 7. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

MENDES, I. A. Matematica e investigagdao em sala de aula: tecendo redes
cognitivas na aprendizagem. 2. ed. rev. e aum. Sao Paulo: Liv. da Fisica, 2009.
214 p. (Contextos da ciéncia).

PONTE, J. M. da. Investigagées matematicas na sala de aula. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2013.
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P INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACADO,
B8 INSTITUTO FEDERAL CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

MWW sio Paulo

Campus Braganca Paulista CAMPUS BRAGANCA PAULISTA

1. IDENTIFICAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DA MATEMATICA DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente Curricular: Algebra e pensamento algébrico

Semestre: 3° Caodigo: APAA3 N° de professores: 2
. Total de aulas (50

N° de aulas semanais: 2 Total de horas: 30
min.): 36
Uso de laboratorio ou outros ambientes além

Abordagem metodoldgica: da sala de aula? Sim

OT ()P (X)T/P Quais: Laboratorio de Ensino de Matematica
(LEM)

2. EMENTA

O componente curricular amplia a discusséo sobre a algebra iniciada em “Numeros
e operacgdes” e “Numeros racionais”, abordando a percepg¢ao de regularidades e o
pensamento relacional em sua interconexao com os sistemas simbodlicos da
matematica e discutindo, em um processo colaborativo, possibilidades para
promover o desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

3. OBJETIVOS

« Promover conexdes entre saberes matematicos e pedagogicos, e de
vivéncias do fazer docente com a teoria, levando ao reconhecendo, nessas
conexdes, de aspectos da identidade profissional do professor que ensina
matematica.

o Conhecer e refletir sobre a natureza da algebra e do pensamento algébrico
segundo diferentes perspectivas e do ponto de vista da corrente historico-
cultural em particular.

« Avaliar diferentes tecnologias e metodologias e discutir e propor tarefas para
o ensino-aprendizagem da algebra nos anos iniciais.

« Discutir criticamente os objetos de conhecimento e habilidades relacionados
a algebra contidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como
propostas para o seu ensino presentes em livros didaticos e em outras
publicacbes voltadas para as séries iniciais do Ensino Fundamental.
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4. CONTEUDO PROGRAMATICO

e A natureza do pensamento algébrico:

o 0s estudos sobre o pensamento algébrico e sua aquisi¢ao pela
crianca;

o 0 pensamento algébrico na perspectiva historico-cultural e suas
implicagdes pedagdgicas;

o O papel da generalizacdo e do discurso de argumentagdo e sua
expressao no raciocinio algeébrico.

e Regularidades em sequéncias:

o discussao, problematizacdo e elaboragdo de tarefas e materiais
voltados para o desenvolvimento da percepgao e expressado de
regularidades em sequéncias repetitivas diversas (figurais, sonoras,
numeéricas etc.);

o 0 trabalho com sequéncias recursivas.

e Reconhecimento de padrdes e resolucédo de problemas:

o a identificacdo de padrdes como estratégia de resolugédo de
problemas nas séries iniciais;

o 0 trabalho investigativo no reconhecimento e generalizagdo de
regularidades.

e O pensamento relacional: discusséo e elaboragao de tarefas e materiais
voltados para o estabelecimento de relagbes numéricas diversas nos anos
iniciais.

5. BIBLIOGRAFIA BASICA

RIBEIRO, M. Entendendo a estrutura matematica das regularidades de
repeticido como elemento central de atribuicao de significado aos padroes.
Campinas, SP: CIEspMat, 2021.

RIBEIRO, M. Pensar matematicamente envolvendo diferentes formas de ver e
de contar e as conexdes com o pensamento algébrico. Campinas, SP:
ClEspMat, 2021.

SOUSA, M. do C. de; PANOSSIAN, M. L. P.; CEDRO, W. L. Do movimento légico
e histérico a organizagao do ensino: o percurso dos conceitos algébricos.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2014.

6. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CONTI, K. C.; LONGO, C. A. C. (org.). Resolver problemas e pensar a
matematica. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2017.

NACARATO, A.M.; CUSTODIO, I.A. (Org.). Desenvolvimento do pensamento
algébrico na educacgao basica [livro eletrénico]: compartilhando propostas de sala
de aula com o professor que ensina (ensinara) matematica. Brasilia: SBEM, 2018.
NACARATO, A. M.; MENGALLI, B. L. da S.; PASSOS, C. L. B. A matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. 3.
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ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.
SMOLE, K. S.; MUNIZ, C. A. A matematica em sala de aula: reflexdes e propostas
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Porto Alegre: Penso, 2012.

SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I. (org.). Resolugao de problemas nas aulas de
matematica: o recurso problemateca. Porto Alegre: Penso, 2016.
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10 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As atividades complementares sao atividades formativas realizadas de
acordo com o interesse dos cursistas. Tais atividades tém por objetivo
potencializar seus processos formativos tanto no aspecto profissional como
social. Desse modo, sao concebidas para propiciar ao cursista a oportunidade
de planejar sua formagdo autonomamente, de maneira que o curriculo seja
constituido de experiéncias diversificadas, para enriquecer o conhecimento
produzido no Curso de Pds-graduacao /lato sensu Especializagdo em ensino da

matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Seminarios, palestras, ciclos de debate e eventos cientificos promovidos
pela propria Instituigdo ou por outras Instituicdes, estdo entre as atividades que
o cursista podera contabilizar como atividades complementares. Essas
atividades devem ser comprovadas via apresentacdo de certificado, no qual
deve estar registrada a carga horaria da atividade bem como o periodo de

realizagao, que deve ser posterior a data de inicio do curso de especializagao.

Os docentes responsaveis pelas atividades complementares, designados
pelo Colegiado de Curso, realizardo a divulgagado dos prazos de entrega, a
analise do documento e a sua validagao. As atividades complementares serao
concluidas apos a realizagao de, no minimo, 40 horas. Vale destacar que essas
atividades nao poderao ser contabilizadas como trabalhos desenvolvidos nos
componentes curriculares que integram este curso de especializagdo e vice-

versa.

A Semana de Matematica e Educacdao Matematica Campus Braganca
Paulista® (SEMAT), Semana da Ciéncia e Tecnologia® (SEMTEC) e o Congresso

5 A SEMAT ¢é um evento dirigido aos alunos dos cursos de Licenciatura em Matematica,
professores de Matematica e demais interessados no assunto, que visa o0 enriquecimento
académico do futuro professor e do professor atuante no ensino. Ao longo do evento séo
oferecidos minicursos, oficinas e palestras, espacgos para discussdes, debates sobre Matematica
e o seu Ensino e a Feira de Matematica.

6 A SEMTEC apresenta em sua programagéo um ciclo de palestras, minicursos e mostras de
trabalho. As palestras apresentam temas que permeiam todos os cursos e o0 mercado de trabalho.
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Cientifico da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia no IFSP’ (CONSISTEC)
estdo entre as atividades oferecidas anualmente pelo IFSP-BRA e, portanto,
constituem-se em excelentes oportunidades para que o cursista participe desses
eventos formativos, podendo contabiliza-los como atividades complementares.
Além da participagdo como ouvintes, esses eventos possibilitam a apresentacao
e divulgagao de trabalhos cientificos e relatos das experiéncias relacionados a

pratica pedagdgica.

Vale destacar que o cursista deve realizar, no minimo, 4 (quatro) horas de
atividades complementares, por semestre, que contemple uma das seguintes
tematicas: Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, Educagcdo Ambiental,
Educacéo Inclusiva e Especial, Educacéo para os Direitos Humanos, Género e
Diversidade Sexual. Para tanto, pode ser considerada a participagdo na Semana
da Diversidade, evento promovido anualmente pelo IFSP-BRA, oferecendo
atividades que abordam tematicas relacionadas a diversidade humana, como
questdes de género, étnico raciais, pessoas com deficiéncia, diversidade cultural
e religiosa. Nessa diregcédo, no segundo semestre de cada ano, ocorre, no IFSP-
BRA, a Semana da Consciéncia Negra com palestras e eventos sobre racismo
e relagdes étnico-raciais. Trata-se, portanto, de oportunidades de aprendizagem

que podem ser consideradas como atividades complementares.

Na Tabela 5, a seguir, sdo apresentadas as atividades que poderao ser
validadas como complementares, a carga horaria maxima de cada uma delas e

o respectivo documento comprobatorio exigido.

Atividades que nao estiverem previstas na Tabela 5 poderdo ser aceitas
desde que analisadas pelo Colegiado de Curso, a quem cabera estabelecer as

condi¢cdes para a sua validagao.

Os casos omissos ou de interpreta¢des duvidosas surgidas deverao

ser encaminhados a Coordenacéao do Curso.

7 O CONCISTEC é uma destacada conferéncia internacional que tem por objetivo divulgar
trabalhos cientificos e estimular a participagao de toda a comunidade cientifica de quaisquer
instituicoes de ensino.
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Tabela 5. Atividades complementares validas

Carga horaria
maxima por

Documento comprobatoério

Artigo em revista cientifica ou resumo
estendido

Atividade
cada atividade
Apresentacao de trabalho em evento 10h Certificado
cientifico (pOster, apresentacgao oral,
seminario, oficinas)
10h Copia da publicagao

Participacao em Eventos cientificos:
congresso, simpoésio, seminario,
conferéncia, debate, workshop, jornada,
férum, oficina, mini-curso etc.

De acordo com
o certificado

Certificado de participagao

Curso de extensao, de aprofundamento, ou
de aperfeicoamento e/ou complementagao
de estudos, componente curricular de outro
curso ou instituicao, curso de lingua
estrangeira, de sustentabilidade ou sobre
quaisquer outros temas.

De acordo com
o certificado

Certificado de participagao

Organizacao da Semana de Matematica e
Educagao Matematica

10 h

Atestado ou certificado

Representagédo Estudantil (participagao em
comissdes do IFSP como representante do
segmento estudantil, por exemplo, em
comissao eleitoral, em Colegiado de Curso
etc.)

05h

Atestado ou Portaria da
instituicao

Divulgacédo do curso de pos-graduacéo
Especializagcdo em ensino da matematica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental

em eventos externos.

03 h

Atestado pelo coordenador do
curso

Docéncia em minicurso, palestra e oficina

05h

Certificado
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11 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) € um componente curricular
obrigatdrio a ser desenvolvido a partir do terceiro semestre do curso e devera
ser orientado por um docente regular do curso com titulagdo minima de Mestre.
O TCC contempla a pesquisa cientifica e/ou tecnolégica em nivel de pos-
graduacdo que aborde temas relacionados ao ensino da matematica, devendo
ser desenvolvido individualmente, conforme Resolugdao IFSP n°04/2021.
Representa a integragao e a sintese dos conhecimentos adquiridos ao longo do

curso.
O TCC tem por objetivos:

a) Consolidar os conhecimentos construidos ao longo do curso em um
trabalho de pesquisa e na produgao de um texto cientifico que demonstre
sua capacidade de sistematizar e dialogar com os conhecimentos

adquiridos ao longo do curso;

b) Possibilitar, ao estudante, o aprofundamento e a articulagao entre teoria
e pratica de temas ligados ao ensino de matematica dos anos iniciais do

Ensino Fundamental;

c) Desenvolver a capacidade de sintese das vivéncias do aprendizado e
propiciar uma postura investigativa, tendo em vista a possibilidade de

transformacgao da pratica educativa;
d) Incentivar a participacdo em eventos académicos;

e) Desenvolver no estudante habilidades para a pesquisa cientifica, bem
como para divulgar pesquisas na area de educagao.

O trabalho podera ter uma natureza ensaistica ou ser fruto de uma
pesquisa teodrica ou pratica, quer como revisdao de literatura académica ou
fundamentado em pesquisa empirica. O TCC podera ser apresentado de duas
formas: (1) como monografia; (2) como artigo completo publicado em revista

especializada ou apresentado em evento académico.

Em ambos os casos, o trabalho devera contar com a supervisdo de um

professor orientador do curso, bem como devera ser apresentado em sessao
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publica e submetido a aprovacao perante banca examinadora. A redacédo do
TCC devera ser feita em lingua portuguesa, seguir as instru¢ées da ABNT para
trabalhos académicos e se adequar as normativas estipuladas pelo “Guia de

Orientacdo a Normalizagao de Trabalhos Académicos” da Biblioteca do IFSP.

Somente podera apresentar o TCC a banca examinadora o estudante
regularmente matriculado. A banca examinadora devera ser aprovada pelo
Colegiado e composta pelo orientador e mais dois professores docentes do IFSP,
com pelo menos um docente na condicdo de suplente. Em casos excepcionais,
podera ser convidado um professor externo ao curso para a composicao da

banca, cabendo ao orientador a avaliagdo da conveniéncia de tal convite.

A condugao dos trabalhos da banca examinadora sera feita pelo orientador.
O estudante tera de 15 (quinze) a 30 (trinta) minutos para apresentagao inicial
do trabalho. A arguicdo dos membros da banca ndo podera exceder a 30 (trinta)
minutos. Os parametros da avaliagao ficardo a critério dos componentes da
banca, podendo incidir sobre: apresentagcao oral, dominio do conteudo, clareza,
uso adequado da Ilinguagem, apresentagcdo textual, organizacdo e
desenvolvimento do texto, exploracdo adequada dos referenciais teoricos,
operacionalizagcao quantitativa do tema ou outros. Ao final, cada membro da
banca atribuira o conceito APROVADO ou REPROVADO ao TCC.

O orientador sera o responsavel por lavrar a ata com o relatério final da
banca. Uma vez aprovado, o trabalho sera remetido ao acervo da Biblioteca do
Campus, em formato digital, como arquivo em PDF. O TCC que for aprovado em
banca, mas com necessidade de corre¢gdes pontuais sugeridas pelos
examinadores, devera ser entregue corrigido pelo estudante no prazo de 45
(quarenta e cinco) dias a contar da data da apresentag¢ao, cabendo ao orientador

a averiguacéao das corregoes.

Em caso de reprovagéo pela banca, o estudante podera solicitar junto ao
colegiado do curso uma nova oportunidade, mediante requerimento com
justificativa assinada pelo orientador. O colegiado podera recusar ou aceitar a
solicitacdo, com votacao do tema entre seus membros. Se recusar a solicitagao,
o estudante sera desligado do curso. Se aceitar, o colegiado devera informar ao

orientador um novo prazo para a apresentagao do TCC em banca, o qual nao
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podera exceder a dois meses, a contar da data da primeira apresentagdo. Em
todo caso, saliente-se que a nova apresentagdo devera respeitar o tempo
maximo para a integralizagao definitiva do curso de especializagao: trinta meses.
O pedido de reapresentacao do trabalho podera ser requerido apenas uma unica

vez.

O TCC podera ser apresentado como artigo completo aceito para
publicagc&o, avaliado por pelo menos dois pareceristas as cegas — sistema
double blind peer-review. O artigo devera ser aprovado e publicado em revista
especializada ou apresentado em evento académico com registro em anais. Em
caso de artigo, o trabalho publicado devera ter como autores somente um
estudante do curso, o orientador e, quando houver, um coorientador. A revista
devera ter obrigatoriamente ISSN (/nternational Standard Serial Number) e ser
classificada no Qualis Periddicos da Coordenagdao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos seguintes estratos de uma das areas
correlatas da especializagao: A1, A2, B1, B2, B3, B4 ou B5. A apresentacéo de
trabalho em evento académico devera ser feita apenas pelo estudante do curso.
O registro nos anais do evento podera contar com o nome do orientador e,
quando houver, do coorientador. O evento académico devera ter, no minimo,

abrangéncia regional.

Quando a opgao do estudante for pela apresentacédo do TCC no formato
de artigo completo publicado em revista especializada ou com registro em anais
de evento académico, salientamos que o trabalho também devera ser
apresentado em sessao publica e submetido a aprovagado perante banca

examinadora, dentro do prazo para integralizagao do curso.

Na conducédo do TCC, o orientador podera ser escolhido pelo estudante ou
indicado pelo colegiado ou indicado pelo coordenador do curso. O tema do
trabalho e sua metodologia deverao ser definidos em comum acordo entre
estudante e orientador. S&o obrigagdes do estudante: (a) executar com empenho
as atividades referentes ao TCC; (b) zelar pelo cumprimento de suas etapas
dentro dos prazos estabelecidos pelo curso e acordados com o orientador; (c)
apresentar ao orientador suas dificuldades e os problemas na execucao do
trabalho; (d) submeter o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa do IFSP,
quando for o caso; e (e) apresentar publicamente o resultado final do trabalho
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diante de banca. Sao deveres do orientador: (a) acompanhar o desenvolvimento
do TCC realizado pelo estudante; (b) avaliar criteriosamente a execucao do
trabalho e propor modificagbes quando necessario; (c) indicar coorientador,
quando necessario; (d) orientar os estudantes sobre a submisséo do projeto ao
Comité de Etica em Pesquisa do IFSP, quando for o caso; e (e) participar da
banca examinadora de seu orientando. A mudanca de orientador podera ser

requerida mediante justificativa apresentada ao coordenador do curso.
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12  CRITERIOS DE RENDIMENTO E PROMOGAO

Os critérios de rendimento e promog¢ao seguem a Resolucdo IFSP
n°04/2021 do Regulamento da Pés-Graduacgdo Lato Sensu do Instituto Federal

de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo.

Sera considerado aprovado o estudante que obtiver em cada componente
curricular nota igual ou superior a 6 (seis), com frequéncia minima de 75%
(setenta e cinco por cento) das aulas, e aprovacéao do TCC. Cabera ao docente
de cada disciplina estabelecer os critérios e instrumentos de avaliagdo mais

adequados ao objetivo geral do curso e aos de sua disciplina especificamente.

Considera-se retido: (I) o estudante que obtiver frequéncia menor que 75%
(setenta e cinco por cento) das aulas dadas, independentemente da nota que
tiver alcangado; (ll) o estudante que obtiver frequéncia maior ou igual a 75%
(setenta e cinco por cento) e que tenha obtido nota final menor que 6 (seis) em

qualquer componente curricular.

O estudante retido em qualquer componente curricular devera cursa-lo em
regime de dependéncia, cuja aprovagdo estara condicionada ao seu
desempenho, desde que respeitado o prazo maximo para a integralizacao do
curso — trinta meses — e dentro do cronograma regular de oferta da disciplina

NO CUrso.
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13 CORPO DOCENTE

Tabela 6: Corpo docente

Nome

Formacgao

Regime
de
trabalho

Fernanda Cristina

Gaspar Lemes

Graduada em Licenciatura em Pedagogia (2009)
pela Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Mestre em Educacao (2012) e
Doutora em Educacao (2020) pela Universidade
Federal de Séo Carlos.

RDE

Iracema Hiroko Iramina

Arashiro

Graduada em Licenciatura em Matematica (1988)
pelo Centro Universitario Fundagao Santo André,
Mestre (2002) e Doutora em Estatistica (2008)
pela Universidade de Sao Paulo.

RDE

Lilian Karam Parente

Cury Spiller

Graduada em Licenciatura em Matematica (1994),
Mestre em Matematica (2000) pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro e Doutora
em Educagao (2016) pela Faculdade de Educacgao
da Universidade de Campinas.

RDE

Luana Ferrarotto

Graduada em Licenciatura em Pedagogia (2005)
pela Universidade de Campinas, Mestre (2011) e
Doutora em Educagao (2018) pela Faculdade de
Educacédo da Universidade de Campinas.

RDE

Maria Isabel d' Andrade

de Sousa Moniz

Graduada em Licenciatura em Letras: Portugués/
Francés (1991) pela Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de
Sao Paulo, Graduada em Pedagogia (2001) pela
Universidade de Sao Paulo, Mestre e doutora em
Educacao (2010) pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo,

RDE

Robson Piacente Alves

Graduado em Matematica (2007) pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Mestre (2015) pela Universidade Federal
de Santa Catarina.

RDE

Rodrigo Rafael Gomes

Graduado em Matematica (2002) pelo Instituto
Municipal de Ensino Superior de Assis, Mestre
(2009) e Doutor em Educacao Matematica (2015)
pela  Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”.

RDE
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14  SETOR SOCIOPEDAGOGICO
Coordenadoria Sociopedagégica

As dificuldades socioeconémicas tém origens complexas e efeitos muito
diversos sobre a realidade humana, inclusive — e principalmente — na insercao,
aproveitamento e permanéncia do estudante no contexto escolar. E
considerando tal realidade que surge o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
— PNAES (Decreto n°. 7.234 de 19 de julho de 2010) que aponta para a
destinacdo de verbas voltadas para assisténcia estudantil cujas agdes se
identificam claramente com elementos voltados a sobrevivéncia cotidiana do
estudante, como: moradia, alimentacdo, transporte, saude, cultura e esporte
entre outros, com vistas a prevenir e diminuir a evasao e favorecer o bom

desempenho académico/escolar.

O Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo — IFSP
produziu regulamentagdes gerais a respeito das formas de destinagao e controle
das verbas do PNAES considerando, para a alocagdao de tais verbas, os
seguintes critérios: historico do numero de estudantes atendidos em
vulnerabilidade social em periodos anteriores, expectativa de atendimento de
estudantes em vulnerabilidade social e valor médio destinado a cada estudante,
abertura ou continuidade e o orgcamento destinado pela Unido. (Resolugao
41/2015, de 2 de junho de 2015, artigos 16° a 19°).

Pautada no PNAES é implementada a Assisténcia Estudantil do IFSP,
como uma politica institucional a ser executada pela Coordenadoria
Sociopedagogica — CSP. A CSP tem suas agdes articuladas por equipe
multiprofissional e de acao interdisciplinar, sendo composta por Assistente Social,
Pedagogo, Psicologo e Técnico em Assuntos Educacionais. Entende-se por
equipe multiprofissional de agao interdisciplinar a integragao de profissionais de
areas diversas que trabalhem, concomitante e simultaneamente, a partir de uma
articulagcéo de seus saberes com intuito de assessorar o pleno desenvolvimento
do processo educativo, orientando, acompanhando, intervindo e propondo acoes
que visem a promover a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e a

permanéncia dos estudantes.
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O objetivo geral da Assisténcia Estudantil é viabilizar a igualdade de
oportunidades entre todos os estudantes e contribuir para a melhoria do
desempenho académico, a partir de medidas que buscam combater situagcdes
de repeténcia e evasdo, com prioridade para estudantes em situacdo de

vulnerabilidade social.
Os objetivos especificos sao:

a) Prevenir e reduzir a evasao escolar.
b) Favorecer o processo de incluséo social pela educagao.
c) Garantir condicbes de permanéncia do estudante e éxito no

processo de estudo e de aprendizagem.

As acodes da Assisténcia Estudantil englobam:

1. O acompanhamento sociopedagodgico permanente do estudante, no que
diz respeito ao ambito psicologico, social e pedagodgico e que interfira no
processo de ensino e aprendizagem. Tal acompanhamento é feito a partir de
questionarios sobre os dados dos alunos e sua realidade, dos registros de
frequéncia e rendimento/nota, de demandas trazidas pelos professores, pelos
demais servidores, pelos préprios alunos, além de outros elementos. A partir
disso, a equipe da Coordenadoria Sociopedagdgica deve propor intervencdes e
acompanhar os resultados, fazendo os encaminhamentos necessarios. Como
parte do acompanhamento sociopedagodgico dos estudantes s&o realizados:
atendimento aos estudantes e familiares, reunides socioeducativas, entrevistas,
acompanhamento do rendimento e frequéncia escolar, rodas de conversa,
palestras, oficinas, grupos, elaboragdo de materiais audiovisuais e exposi¢coes

de filmes/documentarios, conforme os assuntos a serem trabalhados.

2. As acdes de vulnerabilidade social, como o Programa Auxilio
Permanéncia, que oferece auxilios financeiros destinados a alimentacéo,
transporte, creche, saude, moradia e material escolar. Os auxilios sao
destinados aos estudantes que possuem renda per capita de até um salario-
minimo e meio. Estes auxilios serao ofertados durante todo o periodo letivo do
ano ou semestre que o estudante cursar. O objetivo principal das acbes de
vulnerabilidade social é “a garantia da permanéncia e do bom desempenho do

estudante na instituicdo, diminuindo a evasao por questdes socioeconémicas”.
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3. As acdes universais, que podem ser ofertadas a todos os estudantes
matriculados, independente da renda per capita e tem como finalidade
oportunizar aos discentes o desenvolvimento ou acesso as atividades esportivas,
culturais, de inclusdo digital e o suporte as necessidades educacionais
especificas, ampliando as vivéncias, o conhecimento e a rede de relagdes dos
discentes envolvidos, favorecendo a formacéo de cidadaos criticos e reflexivos,

conscientes de seus direitos e deveres.

4. O acolhimento aos estudantes ingressantes de todos os cursos,
realizado durante as duas primeiras semanas de aula, no primeiro e no segundo
semestre e organizada com o apoio dos coordenadores de curso e demais
estudantes. Todas as agdes de acolhimento visam: integrar os novos estudantes
ao ambiente escolar, informar sobre a Instituicdo, apresentando possiveis apoios,
possibilidades e atividades, e estimular sua permanéncia e éxito. Para isso séo
desenvolvidas a¢gdes como: visita guiada as instalagbes do campus, dinamicas
de grupo entre os estudantes, bate-papos com professores, coordenadores,
diretores e estudantes egressos, apresentacao da estrutura organizacional e das
coordenadorias que compdem a Instituicdo, oficinas, entrega de boletins

informativos de “boas-vindas”, atividades culturais, dentre outros.

Todas essas agodes realizadas pela CSP sao consideradas como “apoio ao
discente” e compdem a assisténcia estudantil. O apoio ao discente tem como
objetivo principal fornecer ao estudante o acompanhamento e os instrumentais
necessarios para iniciar e prosseguir seus estudos. Dessa forma, sao
desenvolvidas ac¢des afirmativas de caracterizagao e constituicdo do perfil do
corpo discente, estabelecimento de habitos de estudo, de programas de apoio
extraclasse e orientacdo psicopedagdgica, de atividades e propostas
extracurriculares, estimulo a permanéncia e contengcdo da evaséo, apoio a
organizacao estudantil e promogao da interagdo e convivéncia harmdnica nos

espacos académicos, dentre outras possibilidades.

A atuacdo da CSP é embasada nos fundamentos e pressupostos tedricos
educacionais, nos principios legais da Educacido Brasileira, bem como no
decreto 7.234/10 que dispbe sobre o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil - PNAES, na resolugdo 41/2015 que regulamenta a Politica de
Assisténcia Estudantil do IFSP, na resolucdo 42/2015 IFSP que normatiza os
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auxilios da Politica de Assisténcia Estudantil do IFSP, na resolucdo 138/2014

IFSP que regulamenta a Coordenadoria Sociopedagodgica e no Projeto da

Politica de Assisténcia Estudantii do Campus Braganca Paulista, que é

atualizado a cada ano. A atuacao desse setor encontra-se em consonancia com
a Missao Institucional do IFSP-BRA.

A seguir, apresentam-se algumas das atribuigcdes gerais do referido setor,

de acordo com a resolugao n. 138/2014 do IFSP, respeitando-se a especificidade

de cada area profissional da equipe:

Acompanhar e implementar as politicas em conjunto com a Pro-Reitoria de
Ensino do IFSP e outros érgéos de regulamentagao externa;

Apresentar a comunidade escolar as agdes vinculadas a Coordenadoria
Sociopedagégica;

Reunir subsidios para a construg¢ao, elaboragao, utilizagado e reformulagcéo do
Projeto Politico Pedagdégico do campus;

Organizar e participar de reunides com pais;

Elaborar documentos e relatorios conforme instrugées do campus e da Pro-
Reitoria de Ensino;

Elaborar instrumentos de pesquisa para compreender e analisar os motivos
que levem a retengao e a evasao dos estudantes em parceria com outras
instancias do IFSP;

Propor, implantar, acompanhar e avaliar propostas de prevengao e
intervencao ao baixo rendimento, retengao e a evasao escolar;

Elaborar, implantar e acompanhar o Programa de Assisténcia Estudantil,
Propor e colaborar com agbdes inclusivas e adaptativas de acordo com as
demandas identificadas do NAPNE; trabalhar com acgdes afirmativas de
acordo com as demandas identificadas; elaborar agdes de promog¢ao a saude
do estudante; promover acdes culturais e educativas na perspectiva da
inclusédo e do enfrentamento de preconceitos e valorizagao as diversidades;

promover encontros, palestras e seminarios destinados a comunidade

escolar;
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e Participar na elaboragdo e execugao de projetos, em parceria com outras
instancias do IFSP, com intuito de proporcionar formagédo integral aos
estudantes;

e Desenvolver, implantar e acompanhar programas e acg¢des de apoio
pedagdgico, psicoldgico e social junto aos estudantes;

e Propor e promover ac¢des de acolhimento e integracdo do estudante e
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem;

e Atender, orientar, encaminhar e acompanhar os estudantes e familiares no
ambito sociopsicoeducacional e sobre direitos e deveres de cidadania;

e Dialogar com as instancias de representagao estudantii como grémios,
centros académicos e representantes de sala;

¢ Identificar demandas, promover propostas e acdes de formacao continuada
para docentes e servidores que atuem na area educacional,

¢ Orientar o corpo docente no que se refere as necessidades dos estudantes
no processo de ensino e aprendizagem;

e Contribuir na agao docente quanto aos procedimentos pedagdgicos;

e Participar e contribuir nas instancias de planejamento pedagogico;

e Realizar supervisdo pedagogica;

e Acompanhar as deliberagbes dos conselhos consultivo e deliberativo e

promover suas implementacgoes.

Além das ac¢des de natureza interdisciplinar e multiprofissional, sdo também
desenvolvidas na CSP agdes de atribuicdo especifica de cada profissional que

compode a equipe, a saber:

Servigo de Psicologia

A psicologia escolar/educacional assume um papel de contribuir para a
construcdo de uma educacdo de qualidade, baseada nos principios do
compromisso social, do respeito a diversidade e dos direitos humanos. Entende-
se que a acao educativa € permeada por determinantes biopsicossociais que
interferem, direta e indiretamente, no desenvolvimento do processo de

aprendizagem de cada individuo, desse modo a a¢do educativa nao se limitara
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a queixa, mas a busca constante de fomentar um ambiente escolar que promova

saude mental.

Neste sentido, o servigo de Psicologia do IFSP-BRA busca:

Realizar orientagao psicologica do discente diante de situagdes de duvida,
conflito ou dificuldade, educacional ou pessoal;

Avaliar, acompanhar e orientar dentro do contexto institucional casos que
requeiram encaminhamentos clinicos, estabelecendo um espaco de
acolhimento, escuta e reflexdo. No caso de demandas psicoterapicas,
sera realizado encaminhamento para outras instituicbes que oferegcam o
tratamento adequado;

Identificar e analisar as causas e as motivagdes das reprovagoes,
retencdes e evasodes dos discentes, a fim de subsidiar o direcionamento
das intervengdes, apreendendo quais os aspectos sociais, fisicos,
cognitivos e afetivos geram resisténcia no seu processo de aprendizagem
elaborando condi¢des para permanéncia da qualidade da aprendizagem,;
Propor, coordenar e/ou executar agdes, buscando (re)significar situagbes
cotidianas da comunidade escolar, assim como (re)orientar escolhas
profissionais, promover a saude mental, o desenvolvimento das

potencialidades, a autorrealizagao e o exercicio da cidadania.

Servigo Social

O Servico Social no IFSP-BRA insere-se na promogao do Programa

Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES — Decreto MEC N° 7234), mediante

elaboragao e implementacao de servigcos, programas, projetos e auxilios (sob a

forma de pecunia), visando a ampliagdo das condicdes de acesso e de

permanéncia, com enfoque numa formacéo critica e autbnoma. Com destaque

nas seguintes agoes:

De carater individual: atendimento social, escuta qualificada, estudo
social, analise socioecondmica, socializagao de informacdes, orientagdes
sociais, encaminhamento para outros servigos, selecao de estudantes

para concessao de auxilios;
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= De carater coletivo: atendimento coletivo, formagao de grupos, reunides,
encontros, seminarios, oficinas para alunos e técnicos, campanhas,
realizacdo de atividades de acolhimento e integracdo dos discentes a
comunidade académica, confec¢gao de materiais educativos, mobilizagcao
e organizagao social e politica, apoio a constituicdo das entidades

estudantis e participacdo nos espacos de controle social.

Servigco de Pedagogia
Entre as principais agdes realizadas por esse profissional estao:

= Prestar atendimento ao discente no que tange as questdes pertinentes ao
processo de ensino e aprendizagem e a frequéncia escolar, orientando e
fazendo os encaminhamentos necessarios;

= Participar da organizagdo do planejamento escolar, calendario
académico, reunides de pais e reunides de Area no tocante as questdes
pedagdgicas;

= Orientar a aplicagdo da legislagdo educacional vigente, a comunidade
académica sobre sua aplicacao e o corpo docente quanto ao processo de
ensino e aprendizagem, junto aos coordenadores de curso;

= Planejar e coordenar os Conselhos de Classe Pedagodgico Consultivo e
Deliberativo e mediar a construgdo do Projeto Politico Pedagdgico do

campus;

A CSP realiza ainda agodes referentes ao NAPNE (Nucleo de Atendimento
a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas), numa perspectiva
dindmica e integradora. O compromisso do IFSP com as acdes inclusivas esta
assegurado pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2019-2023).
Nesse documento estdo descritas as metas para garantir o acesso, a
permanéncia e o éxito de estudantes dos diferentes niveis e modalidades de

ensino.

O IFSP visa efetivar a Educacao Inclusiva como uma acgao politica, cultural,

social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes
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com necessidades especificas. Dentre seus objetivos, o IFSP busca promover a
cultura da educacao para a convivéncia, a pratica democratica, o respeito a
diversidade, a promocao da acessibilidade arquitetdnica, bem como a eliminacao
das barreiras educacionais e atitudinais, incluindo socialmente a todos por meio

da educacéo.

Considera-se também fundamental a implantagdo e o acompanhamento
das politicas publicas para garantir a igualdade de oportunidades educacionais,
bem como o ingresso, a permanéncia e o éxito de estudantes com necessidades
educacionais especificas, incluindo o publico-alvo da educagao especial:
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo - considerando a legislagdo vigente (Constituigéo
Federal/1988, art. 205, 206 e 208; Lei n° 9.394/1996 - LDB; Lei n°® 13.146/2015 -
LBI; Lei n® 12.764/2012 - Transtorno do Espectro Autista; Decreto 3298/1999 —
Politica para Integragdo - Alterado pelo Decreto n° 5.296/2004 — Atendimento
Prioritario e Acessibilidade; Decreto n° 6.949/2009; Decreto n° 7.611/2011 —
Educacgao Especial; Lei 10.098/2000 — Acessibilidade, NBR ABNT 9050 de 2015;
Portaria MEC n° 3.284/2003 - Acessibilidade nos processos de reconhecimento

de curso).

Desse modo, no Campus Bragancga Paulista, pela atuagdo da equipe do
Nucleo de Apoio as Pessoas com necessidades especificas (NAPNE -
Resolugdo IFSP n°137/2014) em conjunto com equipe da Coordenadoria
Sociopedagogia (CSP- Resolugdo n°138/2014), com os docentes e com a
comunidade escolar, buscar-se-a o desenvolvimento de agdes inclusivas
especificas que atendam as necessidades de ensino e aprendizagem desses
estudantes, como a construgdo de curriculos, objetivos, conteudos e
metodologias que sejam adequados as condi¢gdes de aprendizagem do(a)
estudante, bem como o uso de tecnologias assistivas e acessibilidade digital nos

materiais disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem.

Em decorréncia de tal articulacdo, sera desenvolvido pelo NAPNE, para
cada estudante com necessidades especificas, um Plano de Ensino
Individualizado (PEI) que contera informagdes pregressas sobre o (a) estudante
e sua trajetoria escolar, bem como direcionamentos a serem implementados no
processo de ensino-aprendizagem, indicando dificuldades e potencialidades do
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educando, e encaminhamentos e adaptacdes que serdo realizadas em cada

disciplina do curso.

As acgles inclusivas realizadas pelo campus terdo em vista o estimulo a
autonomia do (a) estudante com necessidades especificas, a mediacao de
relacdes entre a familia do (a) estudante, o campus e outras instituicdes da rede
e a capacitacdo em acdes inclusivas para a comunidade interna. Sera ainda
assegurado ao educando com necessidades educacionais especiais a educagao
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo na vida em sociedade,
inclusive condicbes adequadas para os que nao revelaram capacidade de
insercao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgéos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual e psicomotora, e também o acesso igualitario aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo

nivel de ensino.
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15 INFRAESTRUTURA

A infraestrutura do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia

de Sao Paulo, Campus Braganga Paulista conta com duas unidades. As aulas

ocorrem no prédio do bairro Sao Miguel e no prédio do bairro Penha foi

implantado o Centro Bragantino de Tecnologia e Inovagao (CBTI),

Prédio Sao Miguel

O espaco fisico do bairro Sdo Miguel compreende uma area de terreno

de 22.901 m? e uma area total construida de 8.140 m2, distribuidos em dois
prédios Bloco A (com 3 pavimentos A300, A400 e A500) e Bloco B (com 5

pavimentos B100, B200, B300, B400 e B500).

Tabela 7: Resumo dos espacos fisicos disponiveis no prédio do bairro Sao

Miguel
Quantidade ]
Local Area (M?)
Atual
Area total do Campus - 22.901,49
Estacionamento e acessos -- 5.582,07
Area interna construida -- 6743,53
Patio 1 446,55
Salas de Aula 524,42
Laboratérios de informatica 8 488,39
Laboratorios de Eletroeletrénica, Automacao e
5 296,03
Controle
Laboratérios de Mecanica: Ensaios, Metrologia,
6 686,14
Oficina, CNC, Hidraulica e Pneumatica
Laboratério de Quimica e Biologia 1 88,99
Laboratorio de Fisica 1 61,87
Laboratério de Artes e Linguas 1 61,85
Quadra Poliesportiva 1 523,32
Organizagdes Estudantis (Centro Académico, ] 1209
Grémio e Clube Atlético) ’
Biblioteca 1 439,54
Auditério (Sala de Convencgdes) 1 154,85
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O prédio do IFSP-BRA no bairro Sdo Miguel conta com laboratérios do

eixo tecnolégico Controle e Processos Industriais e do eixo Informatica e

Comunicacao, Laboratdrio de Ensino de Matematica, laboratério multidisciplinar,

salas de aula, biblioteca, quadra, sala de eventos, sala de pesquisa, cantina e

copa com geladeira e micro-ondas para os estudantes.

Tabela 8: B100 - Primeiro andar do Bloco B

Local Descrigao ?I\;Ie;)a
Corredor B100 Area de Circulagao 109,15
Sala B101 Laboratorio de Mecanica 375,81
Sala B102 Laboratério de Metalografia 61,85
Sala B103 Almoxarifado da Mecanica 15,86
Banheiro B104 Sanitario Masculino 19,48
Banheiro B105 Sanitario Feminino 21,90
Sala B106 Laborat.(')rio de Ensaios Mecanicos ndo 62.78

Destrutivos

Sala B107 Laboratorio de Ensaios Mecanicos 61,88
Circulagao Area de Circulagao 19,97
S?lfos B108, B109E Coordenadoria de Tecnologia da Informagao 41,66
Sala B111 Oficina de Manutencao 24,59
Sala B112 Almoxarifado 43,90
Copa B113 Copa - Terceirizados 15,9
Copa 114-b118 Copa - Servidores 32,57
Sala B115 Depdsito Educacéo Fisica 6,99
Banheiro B116 Sanitario Feminino 13,97
Banheiro B117 Sanitario Masculino 13,95
B119 Depdsito de Material de Limpeza 3,37
Corredor B113 Area de Circulagao 25,86
Sala B120 Compressor --

Sala B121 Desfazimento 45
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Tabela 9: B200 - Segundo andar do Bloco B

Local Descrigdo Area (m?)
Sala B201 Laboratdrio de Eletronica 47,49
Sala B202 Laboratdrio de Eletrotécnica 61,93
Corredor B202 | Area de Circulagdo 12,54
Sala B203 Almoxarifado da Eletroeletrénica 15,86
Banheiro B204 | Sanitario Masculino 19,44
Banheiro B205 | Sanitario Feminino 21,92
Corredor B200 | Area de Circulacéo 176,11
Sala B206 Laboratorio de Eletrénica 62,83
Sala B207 Laboratorio de Eletronica 61,89
Sala B208 Laboratério de CNC 61,89
Sala B209 Laboratério de Controlador Logico Programavel 61.89

(CLP)
Sala B210 Laboratorio de Hidraulica e Pneumatica 61,93
Tabela 10: A300 - Primeiro andar do Bloco A
Local Descrigdo Area (m?)
Sala A301 Papelaria (Vigilantes) 16,51
Sala A302 Coordenadoria de Registros 51,59
Académicos
Sala A303 Sala de Equipamentos 8,00
Cantina A304 | Cantina 24,22
Copa A305 Copa Dos Estudante 39,61
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Sala A306 Guarita 5,47
Banheiro A306 | Sanitario Guarita 1,36
Rampa Area de Circulacdo (Rampa)* 1.300,00
Circulagao Area de Circulacéo 73,31
Circulagao Area de Circulacéo 54,69
Tabela 11: B300 - Terceiro andar do Bloco B
Local Descricao Area
(M?)
Salas B301, B302,
8303 B304 E B305 Biblioteca 439,54
Banheiro B306 Sanitario Masculino 29,42
Banheiro B307 Sanitario Feminino 28,88
Sala B308 Sala de Reunido e Videoconferéncia 15
Banheiro B309 Sanitario Feminino 8,64
Banheiro B310 Sanitario Masculino 8,62
Sala B311 Coordenadoria de Apoio a Direcao 18,94
Sala B312 Direcao Geral 13,36
Sala B313 Sanitario Diregao Geral 2,44
Sala B314 Sala de Reunido da CSP 12,07
Sala B315 Coordenadoria Sociopedagdgica 17,57
Sala B316 Diretoria Adjunta Educacional 8,28
Sala B317 Coordenadoria De Apoio Ao Ensino 45,3
Sala B318 Arquivo Permanente 9,03
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Coordenadoria de Licitagoes e Contratos e

Sala B39 Coordenadoria de Contabilidade e Finangas 21,92
Sala B320 Diretoria Adjunta de Administragao 6,09
Sala B321 Coordenadoria de Almoxarifado, Manutengao e 1115
Patriménio
Sala B322 Coordenadoria de Gestao de Pessoas 19,41
Sala B323 Sala de Reuniao 24,77
Tabela 12: A400 - Segundo andar do Bloco A
Local Descrigao Area (m?)

Sala A401 Laboratorio de Informatica 79,98

Sala A402 Laboratério de Informatica 54,85

Banheiro A403 | Sanitario Masculino 22,97

Banheiro A404 | Sanitario Feminino 29,52

Sala A405 Laboratorio de Informatica 55,72

Sala A406 Laboratdrio de Informatica 54,08

Sala A407 Laboratorio de Informatica 54,85

Sala A408 Laboratorio de Informatica 79,98

Circulacao Area de Circulagao 120,07

Circulacao Area de Circulagao 73,35

Circulacao Area de Circulagao 81,84
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Tabela 13: B400 - Quarto andar do Bloco B

Local Descricao Area
(m?)

Salas B401, B402 e
B403 Laboratdrio de Quimica e Biologia 88,99
Sala B404 Laboratoério de Fisica 61,87
Sala B405 Laboratorio de Artes e Linguas 61,85
Banheiro B406 Sanitario Feminino 19,44
Banheiro B407 Sanitario Masculino 19,44
Sala B408 Sala dos Professores 445
Banheiro B409 Sanitario Masculino 6,76
Banheiro B410 Sanitario Feminino 6,76
Sala B411 Atendimento ao Estudante 7,35
Sala B412 Sala CIMNE 10,12
Sala B413 Gabinete de Professores 11,7
Sala B414 Gabinete de Professores 15,32
Sala B415 Gabinete de Professores 15,66
Sala B416 Gabinete de Professores 12,06
Sala B417 Gabinete de Professores 12,08
Sala B418 Gabinete de Professores 15,66
Sala B419 Gabinete de Professores 15,67
Sala B420 Gabinete Empresa Junior 12,09
Sala B421 Organizacéo Estudantil/Sinasefe 12,09
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Sala Coordenadoria de Pesquisa e
Sala B422 15,66
Inovacao
Sala B423 Sala Coordenadoria de Extensao 15,66
Sala B424 Gabinete de Professores 12,08
Sala B425 Sala de Coordenadores Cursos Técnicos 19,93
Sala B426 Atendimento Coordenadores 17,63
Sala B427 Sala de Coordenadores Cursos Superiores 16,83
Tabela 14: A500 - Terceiro andar do Bloco A
Local Descrigao Area (m?)

Sala A501 Sala de Eventos 154,85

Banheiro A502 | Sanitario Masculino 22,87

Banheiro A503 | Sanitario Feminino 29,53

Sala A504 Laboratoério de Pesquisa 55,71

Sala A505 Laboratério de Informatica 54 07

Sala A506 Laboratdrio de Informatica 54 86

Laboratério de Ensino De
Sala A507 80,08
Matematica
Tabela 15: B500 - Quinto andar do Bloco B
Local Descrigdo Area (M?)

Sala B501 Sala de Aula 90,26

Sala B502 Sala de Aula 61,89

Sala B503 Sala de Aula (Segunda Porta da Sala) --
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Sala B504 Sala de Aula 61,89
Sala B505 Sala de Aula (Segunda Porta Da Sala) --
Banheiro

B506 Sanitario Masculino 29,66
Banheiro

B507 Sanitario Feminino 28,91
Sala B508 Sala de Aula 62,78
Sala B509 Sala de Aula (Segunda Porta Da Sala) --
Sala B510 Sala de Aula 61,89
Sala B511 Sala de Aula (Segunda Porta Da Sala) --
Sala B512 Sala de Aula 61,89
Sala B513 Sala de Aula (Segunda Porta Da Sala) --
Sala B514 Sala de Aula 61,89
Sala B515 Sala de Aula (Segunda Porta Da Sala) --
Sala B516 Sala de Aula 61,93

Centro Bragantino de Tecnologia e Inovagao (CBTI)

O Nucleo Incubador Bragantino esta localizado no Campus Penha do
IFSP Braganga Paulista, um prédio com 2700m2 de area, e sera parte do Centro

Bragantino de Tecnologia e Inovagao (CBTI), que esta sendo implementado em

parceria com a Prefeitura de Braganga Paulista.

O CBTI

desenvolvimento de um ecossistema inovador, com servicos como LabMaker,
SEBRAE, Banco do Povo, Secretaria Municipal de Desenvolvimento, Coworking,

laboratorio de pesquisas e o Nucleo Incubador Bragantino. O centro contara

sera um hub com diversos servicos,
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ainda com salas de treinamento, central de atendimento da prefeitura aos
empreendedores e auditorio.

Serao disponibilizados espacos individualizados de trabalho, divididos em
salas, e espacos de uso coletivo. As regras de utilizagdo desses espagos estarao
definidas no Regimento Interno do Nucleo e nos Editais de selecdo de
empreendimentos, o espago do Nucleo Incubador disponibilizara aos
empreendedores:

1. Uma sala de 116m? destinada ao Coworking, tendo no espaco
compartilhado postos de trabalho, computadores, mesa de reunido e
recepgao;

2. Salas individuais nas seguintes quantidades: 2 salas com 12,9m?, 2 salas
com 16,3m?, 2 salas com 19,2m?, 1 sala com 21,4m? e 1 sala com 22,6m?,
com condi¢des para uso estabelecidas em Edital,

3. Sala com 128m?, destinada a montagem de linhas de producao.
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Infraestrutura do Campus

Sim ou Nao

Existem Condicdes de Acessibilidade Arquitetdnica para
Pessoas com Deficiéncia?

Sim Nao

Acessibilidade
arquitetdnica ou
fisica

Banheiros adaptados

Bebedouros e lavabos adaptados

X

Entrada/saida com dimensionamento

Espaco para atendimento adaptado

Mobiliario adaptado

Sinalizacéo tatil

Sinalizag&o visual

XIX|X|[X|X| |X

Sinalizacao sonora

Ambientes desobstruidos que facilitem
a movimentagao de cadeirantes e de
pessoas com deficiéncia visual

Rampa de acesso com corrimao

Equipamento eletromecanico (elevadores, esteiras rolantes,

entre outros)

Infraestrutura local de ofertas presencial

Instalagbes da
unidade

Auditorio/Teatro

Bicicletario

Cantina/lanchonete

xxx%x x| X

Campo para praticas esportivas

Cinema

Estacionamento para alunos

XX | X

Estacionamento para
docentes/técnico-administrativo

Moradia estudantil

Piscina olimpica/semiolimpica

Pista de atletismo

Posto de atendimento para primeiros
SOCOrros

X XXX

Quadra poliesportiva

Quadra coberta/ginasio

X

Rede sem fio para comunidade
académica

Restaurante universitario

Servicos

Vestiario

Inf

raestrutura Polo EAD

&< x|

Sim

Tecnologia e
Equipamentos do
Polo:

Conexé&o a internet banda larga

Equipamento para videoconferéncia

Microcomputadores

Sala de coordenagéo do polo

Salas equipadas para o atendimento

pelos tutores

Quantidade de computadores destinados ao uso dos

discentes

225
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16  CERTIFICAGAO

Ao aluno concluinte do curso e aprovado em todas as suas etapas,
conforme definido neste projeto pedagdgico, sera conferido certificado de
especialista em ensino da matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental
pelo IFSP, conforme o disposto na Lei 11892, de 2008. O IFSP ira chancelar o
certificado, observando as condi¢des para sua emissao e as formas de controle
da documentacao nos termos da Resolugao n° 1, de 6 de abril 2018, da Camara
de Educagao Superior, vinculada ao Conselho Nacional de Educacdo, do

Ministério da Educacéo.
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17

NORMAS

O curso se orientara pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, n° 9394 de

1996, Resolucdo n° 01 de 2018, do Conselho Nacional de Educagao, ligado ao
Ministério da Educacéo e pelas Resolucdes do IFSP n° 41/2017 e 04/2021 ou

pelas normativas que vierem a substituir ou complementar tais documentos.

1.

Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacgao nacional

Resolucdo n° 01 de 2018, do Conselho Nacional de Educacido que
estabelece diretrizes e normas para a oferta dos cursos de pés-graduacao
lato sensu denominados cursos de especializagao, no ambito do Sistema
Federal de Educagao Superior, conforme prevé o Art. 39, § 3° da Lei n°
9.394/1996, e da outras providéncias.

Resolucado n°® 41 de 2017 que referenda a Resolugcao n°® 32 de 2017 que
aprova a Politica de Agdes Afirmativas para os cursos de pds-graduacéo
Stricto Sensu e Lato Sensu do IFSP.

Resolugao n°® 32 de 2017 do IFSP, que aprova ad referendum a Politica
de Agdes Afirmativas para os cursos de pos-graduagao Stricto Sensu e
Lato Sensu do IFSP.

Instrucdo Normativa PRP n° 01 de 9 de maio de 2019 (ndo sei se cabe
colocar aqui, mas este eu acho que cabe sim), padroniza os processos de
implantacdo dos cursos de pods-graduacdo Lato Sensu destinados a
formacéao continuada de professores do IFSP.

Decreto n°® 4.281 de 25 de junho de 2002, regulamenta a Lei n°® 9.795, de
27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagao
Ambiental, e da outras providéncias.

Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003; altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da

outras providéncias.
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8. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

9. Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008, altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”

10.Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009, aprova o Programa
Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3 e da outras providéncias.

11.Lei n° 13.005 de 25 de julho de 2014, aprova o Plano Nacional de
Educacéao - PNE e da outras providéncias

12.Resolugao n°® 02 do Conselho Nacional de Educagao/MEC, de 1° de julho
de 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagéo continuada.

13.Lein® 13.146 de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).;

14.Decreto n° 8.752 de 9 de maio de 2016, dispde sobre a Politica Nacional
de Formacgao dos Profissionais da Educagao Basica.

15.Instrucdo Normativa PRP n°01 de 30 de agosto de 2017 padroniza
expedientes e processos inerentes aos cursos e programas de pos-
graduacéo Lato Sensu e Stricto Sensu.

16.Resolugao n° 04/2021, aprova o regulamento da pdés-graduagao Lato
Sensu do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo

17.Resolugdao N° 1, DE 6 DE ABRIL DE 2018 (*). Estabelece diretrizes e
normas para a oferta dos cursos de poés-graduagdo lato sensu
denominados cursos de especializagédo, no ambito do Sistema Federal de
Educagao Superior, conforme prevé o Art. 39, § 3°, da Lei n°® 9.394/1996,

e da outras providéncias.
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